LITERATURA E LEITURA - EEINEEF‘I;IfIES SOBRE O ENSINO DE LITERATURA E A
FDRMAI;AEI DO LEITOR
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Resumo: Cotejamos neste texto apresentar uma reflexdo sobre o texto literdrio em sala de aula e
sua possivel influéncia no processo de amadurecimento intelectual do leitor. Para tanto baseamo-nos
na importéncia que se deva dar aos estudos e pesquisas do professor, devido ser este profissional a
pessoa que estd mais préxima do aluno, ser em formagéo, e, portanto, mesmo involuntariamente,
atuar como o mediador nesse processo de formacéo de leitores. Por meio da leitura orientada o aluno
aprende a discernir o cdnone e o periférico que, num processo dialético, embatem-se e ampliam o
conhecimento e o pensamento critico. Vimos que a literatura infantojuvenil sem ter o intuito peda-

gdbgico acaba por ajudar o educando em sua formacéo devido a qualidade de leitura que oferece.
Palavras-chave: literatura infantojuvenil, leitura, linguagem, ensino.

Abstract: This text introduces a reflection about the literary text in the classroom and its possible
influence in the process of the reader’s intellectual growing. With this aim, we based our study in the
importance that we must give to teachers’ studies and researches due to the fact that he/she is the
professional who is closer to the pupil in development, and, therefore, even involuntarily, acts as a
mediator in this process of readers formation. By means of the directed reading the pupil learns to
discern the canon and the peripheral that, in a dialectic process, impacts against itself and amplify
the knowledge and critical thinking. We have concluded that the children and youth literature without

having the pedagogical aim helps the student in their formation due to the quality of reading it offers.
Keywords: children and youth literature; reading; language; teaching.

A literatura tem sido um importante canal para o desenvolvimento pedagdgico do
aluno, e com razdo, os cursos universitarios, que trabalham diretamente com a educacao,
buscam novas disciplinas para atenderem ao contexto da modernidade, ampliando o co-
nhecimento a partir de seu contexto sociocultural. Nesse patamar, percebemos o quanto
se deve incentivar e valorizar as pesquisas ligadas & formacéo humana, principalmente, a
partir da infncia e da adolescéncia, visando & educacéo das criancas e jovens, para que
estes possam se desenvolver criticamente e passem a entender e a participar dos fenéme-
nos sociais com os quais interagem diretamente em seu dia a dia, em seu desenvolvimento
intelectual e em seu processo histérico.
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O:s professores, qualificados nas diversas dreas do saber, ao desenvolverem pesquisas
ligadas as dreas da linguagem literdria, verbal e néGo verbal, cada vez mais atuam no for-
talecimento do processo de interacdo social, contribuindo assim para a possivel ampliacdo
de avancos cientificos no dmbito das relacdes humanas, culturais e literdrias.

Ao visar aos estudos da linguagem em obras literdrias, como processo de interagéo
humana, em suas mdltiplas manifestacdes, media-se acdes que desenvolvam competén-
cias linguisticas dialégicas, pois se procura a possibilidade de dar visibilidade as causas
de dificuldades na formacao de leitores, cujos problemas trazem subjacentes marcas da
modernidade, da transitoriedade e de ideologias, que tanto constroem quanto abalam as
relacées humanas.

F importante que o profissional da educacdo pesquise e, ao fazé-lo, possivelmente,
encontrard na producdo literdria, e mais ainda na literatura infanto-juvenil, contemporénea,
propicia leitura e mecanismos de incentivo ao desenvolvimento do leitor critico, porque esta,
indiretamente, da visibilidade ao funcionamento discursivo ligado & questao infantojuvenil
relativa & educacdo. Acdes como estudos literdrios sobre a lirica e a narrativa, de textos
do género literdrio, ou ao conhecer diferentes obras de escritores e poetas da literatura
de Lingua Portuguesa, do Brasil e de Portugal, dentre outros, e analisg-las sob os aspectos
da literatura comparada, acabam por desenvolver o interesse por estudos de literatura e
incentivo & leitura, vislumbrando um ensino constitutivo de saberes que fazem sentido ao
aluno e possibilitam promover sua consciéncia de cidadania. Ao se refletir como se dé a
inclus@o de textos literdrios nas atividades cotidianas do aluno, nas escolas, propomos uma
possivel mudanga de paradigmas.

O estudo de obras e as andlises de textos literdrios de autores contempordneos,
principalmente, mostram a clara relacéo existente entre lingua, literatura, sociedade e cultura.
Também a pesquisa de campo e a elaboracdo de artigos para apresentacdo em eventos
valorizam e levam os profissionais das dreas de literatura e de lingua a uma autovalorizacéo,
pois, significa que mostrardo trabalhos com caracteristicas e particularidades préprias, cujo
desenrolar se deu num processo de crescimento intelectual.

Literatura infantojuvenil

Sentimos que na mente humana se processam as diferentes ideologias que véo atuar
nas acdes da vida social de cada pessoa, razdo suficiente para que esta receba orientacoes
basilares que a fortaleca para os duelos que vai travar em diferentes situacdes sociais. Essas
orientacdes podem advir de diferentes leituras propostas na escola e na familia.

Ao propormos a reflexdo sobre pesquisar as vias da literatura infantojuvenil, procu-
ramos refletir sobre como se processa a formacéo do leitor, tanto no &mbito escolar quanto
familiar, e, assim, procuramos entender como é possivel desenvolver um leitor critico a partir
de leituras que despertem atitudes e gestos, e que tornem os leitores euféricos em relacéo ao
desenvolvimento de suas potencialidades. Como Regina Zilberman (1989, passim), cremos
que a literatura infantojuvenil apresenta um campo de trabalho extenso e desconhecido, que
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chega a ocorrer com o pesquisador o que ocorreu com Cristévdo Colombo: “pensa-se ter

descoberto o caminho das indias, quando, de fato, se tangenciou um continente inexplorado,
cujo perfil exato ainda estd por ser definido” (1994, p. 21). Percebemos que nos espacos
escolares, quando ali ndo se prioriza a leitura, esses atuam como elemento disférico em
relacdo aos problemas sociais, pois negam o desenvolvimento intelectual, banalizam va-
lores que distorcem a construcdo de identidade em jovens em formacdo. Vemos que, num
processo infertextual, os textos literdrios infantojuvenis se mostram a multiplas interpretagdes,
tanto na lingua quanto na literatura e até em outras dreas, como na psicologia, na filosofia
e na sociologia, com marcas que se manifestam em diferentes vozes e tempos.

Citamos os textos do género contos de fadas e contos maravilhosos, os quais exercem
uma funcdo especial na vida do ser humano. Segundo Bruno Bettelheim (2000, passim), estes
lidam com as proporcées mais importantes sobre o desenvolvimento de nossas vidas, por
isso ndo nos surpreende o fato de que muitos se centralizem nas dificuldades edipicas. Na
histéria de “Razunzel”, a feiticeira trancou a menina na torre quando ela atingiu doze anos,
fato que, aos olhos da psicandlise essa acdo é desencadeada pelo citme da mée que quer
impedir a filha de ganhar a independéncia, pois “[...] a sua histéria é de certa forma, a de
uma garota pré-pUbere e de uma mae ciumenta [...]” (BETTTELHEIM, 2000, p.25). Assim, os
contos de fadas néo s6 enfocam problemas advindos dos filhos, mas também as dificuldades
relacionadas com os pais. Por isso, muitas parédias de fadas tocam nos problemas deles.
Também, esses contos vislumbram a possibilidade de o leitor perceber que a personagem
encontrou uma safda para seus problemas a partir de seu préprio corpo: “[...] as trancas
pelas quais o principe subia até o quarto na torre”(2000, p. 25). O corpo lhe assegurou
sair da condic@o de prisioneira, como fonte de seguranca, demonstrando-se que o conto
de fadas pode ter muito a oferecer no processo de amadurecimento intelectual dos leitores.
Portanto, no dia a dia da leitura desse tipo de conto, enquanto a crianca é encorajada a
acreditar que poderd encontrar uma saida para as dificuldades, edipicas ou néo, os pais
sGo advertidos das consequéncias desastrosas para eles, se deixarem-se aprisionar por elas.

Contexto sociocultural contempordneo

Sentimos que o mosaico de eventos que ocorre neste tempo de pés-modernidade
frustra as expectativas do ser humano, que se surpreende diante da complexidade de fatos,
ora marcados pela transitoriedade de sentimentos néo correspondidos, mal interpretados,
e pouco resolvidos no émbito das convencdes sociais, estas estabelecidas por posicées
ideolégicas que castram ideais e perturbam as consciéncias.

No processo linguistico, assim como Orlando Vian e Roberto Lima-Lopes (2005,
p.30), sentimos que a organizacéo do contexto e a linguagem sédo funcionalmente diver-
sas, embora estejam intimamente ligadas. Por isso a linguagem se organiza mediante trés
metafuncdes: experiencial, interpessoal e textual; portanto, a literatura ao ser lida e inter-
pretada propiciard a meta reflexdo nas relacées: experiéncia, alteridade e construcéo do
conhecimento.
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Mario Perini (2001, p. 92) comenta que em lingua xavante é dificil traduzir alguns
termos matematicos devido & falta de experiéncias culturais nessa drea de conhecimento,
entre seus falantes. Entdo, entendemos que, pela leitura, principalmente de textos ficcionais,
o povo xavante mais facilmente entenderd as diversas possibilidades e situacées que valori-
zam esse tipo de linguagem. Na obra “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, a personagem
Fabiano é um ser que aparece sempre inconformado com sua inaptiddo com os nGmeros,
e sua frustracdo de ‘saber que ndo sabe’ oferece ao leitor uma licdo sobre a pertinéncia
da matemdtica na vida do ser humano.

Assim, por meio de estudos e elaboracdo textuais, orais e escritos, referenciais ou
ficcionais, o estudo da cultura contextual envolve a observacdo de como a lingua é estrutu-
rada para o uso, de forma a observar como as pessoas “usam a lingua para alcangar seus
objetivos, culturalmente motivados”. (EGGINS apud VIAN; LIMA-LOPES, 2005, p. 31). Por
isso, a linguagem, na literatura e em diferentes géneros, faz o ser humano transportar-se
para diferentes realidades, ampliando seu poder de manifestacées linguisticas e oferece
praxis que vislumbram, nas marcas textuais, a possibilidade de entender o processo intera-
cional e persuasivo dos discursos e diferentes instGncias e géneros: indigenas, mididticos,
pedagdgicos, ficcionais e outros, e levam o leitor a refletir sobre o processo gerativo de
sentido que poderd ajudar a melhorar as suas relacées comunicativas.

Por conseguinte, as diferentes abordagens sobre a linguagem, na perspectiva teleolé-
gica e perceptual, definem-se a partir de um arcabouco teérico que congrega teéricos, das
diversas dreas das ciéncias humanas. Os escritores, ao constituirem seus pilares, apegam-se
ao signo, & palavra, cujas conotacdes conduzem ao inesperado, com diferentes nuances
interpretativas, chegando ao leitor/ouvinte com um universo plural de sentidos. Por isso, en-
tendemos ser o contexto que ilumina e interroga a meméria, chegando & consciéncia do leitor,
virtual ou real, fazendo-o refletir sobre seus fantasmas, seus pseudoconceitos que a lingua
ou a literatura converte em objetos reais e possiveis de serem tomados como verdadeiros
conceitos. Isso tudo porque contextualizar ndo é simplesmente datar, mas inserir imagens,
pensamentos em uma trama multidimencional, em que o ‘eu’ é, ora experiéncias novas, ora
lembrancas, ora valores tradicionais, ora anseios de mudanca e ora suspensdo desoladora
de crencas e esperancas. O texto literdrio, segundo Alfredo Bosi (2000, p.13), pertence &
Histéria Geral, mas é preciso conhecer qual é a histéria peculiar imanente e operante em
cada texto. Os ideais, muitas vezes, ndo contam no julgamento nem na acéo, sendo como
elementos secunddrios, e somos nés, os professores desta época, que devemos preparar
uma gerac@o capaz de julgamento independente, l6gico, em que a afetividade ilumine as
ideias, e ndo as deturpe; isso porque os jovens participam da vida social, ouvem noticidrios,
pelo radio, TV, cinema e participam dos fatos, mesmo no momento de sua realizacéo, antes
da possibilidade de uma andlise de causa e efeito, com uma andlise apaixonada. A toda
hora uma gama de conceitos e de falta de certezas conceituais, perturba uma geracéo que
se forma. Hoje, a vida renasce a cada hora, chacoalha as convicgdes anteriores e vemos a
prépria histéria do passado ser alterada nas interpretacées fugazes do presente.

Pela leitura e andlise de textos, nGo sé organizamos nossas agdes didrias, mas tam-
bém criamos significacdes e fatos sociais, num processo interativo tipificado num sistema
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de atividades que encadeia significativamente as acdes discursivas. Parafraseando Anténio

Marcuschi (2005, p. 12), vemos nas reflexdes a cerca das marcas enunciativas da textuali-
dade que estas conduzem o pensamento as formas de natureza retérica e histérico-cultural,
centrando-se, principalmente, na escrita. Entéo, entendemos que, quando o pensamento é
instigado & reflexdo histérico-cultural na ficgéo, este devaneia por mundos imagindrios que
encantam, que abalam, que constroem ou lutam, expondo o intelecto do leitor a um embate
de experiéncias que o fortalecem. Vemos que é por meio da lingua, unida ao pensamento,
que a avaliacdo humana se edifica. E, cabe ao professor de lingua e de literatura, ao refletir
sobre o presente, ensinar o aluno a ler obras perenes, a ouvir réddio, a ver televisdo, a assistir
a filmes, ajulgar atos, livros, fatos, etc., pois a lingua se reveste de todos os aspectos: banais
ou nobres, e somente com senso critico se fard a distincdo necessaria. O profissional de
Letras, indiretamente, prepara o aluno para entender os enunciados de Matemdtica e de
outras disciplinas, pois nGo mais é possivel ensinar a lingua materna dentro de um campo
restrito; a realidade exige a interrelacéo escola-vida. “(...) O desenvolvimento do pensamento
critico também estd a pedir da escola atencdo especial, com preparacéo para a andlise de
situacdes problemdticas que se apresentam comumente” (OLIVEIRA, 1980, p.14). Alaide
Lisboa de Oliveira comenta que, tanto no ensino de lingua quanto no ensino de literatura,
a atencédo do professor deve voltar-se para o desenvolvimento da capacidade reflexiva do
aluno, pois os estudos da lingua influem na receptividade, compreenséo, expressao critica
diante das mensagens. E na literatura hd o alargamento da reflexdo, o aprofundamento da
percepcdo, do ver, do sentir, do apreciar e de viver valores mais conscientemente.

O texto sob a ética da literatura comparada

Entre 0 momento em que desenvolvemos este texto e aquele em que o mesmo serd
lido, sem dUvida se terd operado algumas mudancas. Por isso, o que pretendemos é captar o
VOO, mesmo que provisoriamente, da imagem temporal em movimento, presentes em textos,
tais como: propagandas, crénicas jornalisticas, ensaios, textos pedagdgicos, telenovelas,
contos, poemas, etc. Ao praticarmos a andlise e o comparatismo entre diferentes textos,
evidenciaremos a importancia de seu contetdo, na conducdo do tema e da mensagem, que
se mostram como o arcabouco de uma meméria social, do homem moderno que vive num
mundo cadtico, de visdes fragmentadas, de valores distorcidos e, entdo, mostra na producéo
de seus textos esse universo complexo, cadtico e emblemdético. Ao procurar desvendar esse
processo interpretativo, aberto e polissémico, poder-se-4, quem sabe, entender um pouco
mais a sociedade pés-moderna.

As pistas pertinentes em cada leitura levam o intérprete a assumir uma posicdo de
cautela na hora de historiar a génese de um texto, porque este traz em si marcas de tempos,
culturas e de contextos diversos, convergentes na sua producéo. Isso porque o signo, jungéo
de certos pensamentos a cerfos sons, é um fenémeno histérico e social; arbitrério, pode
manter-se igual a si mesmo ao longo do tempo, mas pode também mudar, ceder lugar
a outro. O seu valor apura-se num contexto e as conotagdes que o penetram s@o, quase
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sempre, ideoldgicas. A dialética que vibra na vida da poesia ndo ¢ diferente da dialética

social, e como esta, ndo supera ser / conservar. Filtra, mas também potencializa a esséncia
do mundo e dos sentimentos.

Ao comparar as producdes de textos, verificamos num processo intertextual que
a repeticdo de um texto por outro nunca é inocente, pois toda repeticdo estd carregada
de uma intencionalidade e quer submeter, quer atuar com relacéo ao texto anterior. Para
Tania Carvalhal, a repeticéo, quando ocorre, sacode a poeira do texto anterior, renova-o,

reinventa-o.

A nocéo de intertextualidade abre um campo novo e sugere modos de
atuacdo diferentes ao comparativista. Do velho estudo, das fontes para
as andlises intertextuais é s um passo. Mas essa é uma travessia que
significa para o comparativista engavetar os antigos conceitos (e precon-
ceitos) e adotar uma postura critico-analitica que seus colegas tradicionais
evitavam. Principalmente, as novas nocées sobre produtividade dos textos
literdrios, comprometem a “velha” concepcéo de originalidade. (Ibidem,
1986, p. 23).

Entdo, para interpretar textos e analisar os procedimentos que caracterizam as re-
lacées entre eles, é necessaria uma atitude critica textual, a qual precisa ser entendida pelo
tedrico. Tem-se que compreender que o didlogo entre os textos ndo é um processo tranquilo,
pois sendo os textos um espaco onde se inserem dialeticamente estruturas textuais, eles sGo
um ‘local de conflito’, que nos cabe investigar, numa perspectiva intertextual. Cabe-nos,
pois, ndo sé constatar que um texto resgata outro texto anterior, apropriando-se dele, mas
examinar essas formas caracterizando os procedimentos efetuados.

Hoje, gracas & consténcia de estudos e pesquisas, nas diversas dreas do conhecimen-
to, vemos que o critério cronoldgico, como objeto mutdvel por efeito de leituras no tempo e
no espaco, transformou-se e passa a ter seu real lugar no cénone linguistico e literdrio. O
que vemos é que estudos comparados progridem e atraem cada vez mais especialistas de
diferentes dreas, isso porque o comparativismo ndo é uma técnica aplicada a um dominio
preciso e restrito, mas sim reflete um estado de espirito feito de curiosidade, de gosto pela
sintese, de abertura a todo fendmeno linguistico e literdrio, quaisquer que sejam seu campo
e seu lugar. “Como a astrondutica ou a fisica nuclear, porém, mais intimamente ainda, a
literatura comparada tem sua sorte ligada as paixdes dos homens. E por isso que ninguém
pode dizer de que serd feito o amanha.” (BRUNEL, 1995, p.19). Para Pierre Brunel, sob
uma forma e outra, o nacionalismo ‘primdrio” ao qual sucede as vezes uma onda de cos-
mopolitismo nivelador, o ato de comparar retira um nacionalismo secunddrio, diversidade
na unidade, consciéncia apaziguada das semelhancas e das diferencas, dos vinculos e das
rupturas e, este movimento perpétuo de ir e vir, de sistole-didstole continuard, por ser um
principio elementar de toda vida humana.

Temas como a violéncia, o preconceito, a banalizacdo do homem, da arte e da
poesia; o pedagdgico, o mididtico, presentes em textos literdrios, podem mostrar-se como
fator de identidade entre as concepcdes dialégicas que estdo cristalizadas na cultura social,
e parece ser um vinculo importante a ser analisado: qual o veiculo que permite que um
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tema se forne tGo visivel nos textos de autores diferentes e distantes? Esse veiculo, possivel-

mente, é o proprio contexto histérico-social, de exilio da alma, que avassala o ser humano
do inicio do século XXI.

Para Adorno (1980, p.194), a universalidade do contetdo ficcional é essencialmente
social, pois a soliddo da palavra é pré-tracada pela sociedade individualista, atomistica e,
inversamente, sua postulacé@o de validade reside na densidade de sua individuacéo. Por isso,
pensar na leitura de diferentes textos, informativos ou literdrios, liga-se ao comprometimento
de pensar o contetdo social, ndo se satisfazendo apenas com o vago sentimento de algo
universal e abrangente, embora os textos literdrios sejam mais relevantes a afetividade, ao
engajamento de reflexdes mais profundas que possibilitam o sentir, desenvolvem o saber
apreciar e alargam os horizontes intelectuais de tal maneira que o leitor passa a viver os
valores mais conscientemente, porque “[...] De todas as artes, a mais bela, a mais expres-
siva, a mais dificil, &, sem dovida, a arte da palavra, [...]. (OLIVEIRA, 1980, p. 14). Por isso
mesmo o profissional de lingua e de literatura busca valorizar a comunicacéo pela palavra,
como um norte no ensino aprendizagem.

O discurso cotidiano, persuasivo, ao ser analisado, implica na repeticéo do signi-
ficante, o que implica que ele reenvia o sentido ao significado. Sendo uma relacéo, o seu
sentido sé pode ser uma relacéo; e a identidade dos significantes significa a identidade dos
significados, cuja férmula saussureana servird de fundamento a esta “motivacéo relativa”,
ou seja, um mesmo tema pode funcionar como sinal de redundéncia seméntica, o que
constitui a coeréncia interna de um discurso. Para Cohen (1982, p. 55), a repeticdo do
signo (significante+significado) é um fato que, proscrita em prosa, abunda em poesia, pois,
nas unidades repetiveis, o significado j& ndo é o mesmo; de forma que se pode sustentar
que a palavra, uma vez repetida, passa a ser outra unidade de significacdo. Portanto, a
significac@o signica ndo apresenta nenhuma prova sobre a mudanca de sentido do signo,
por este ser diferente, por natureza, do sentido prosaico. E o que Fontanier (1997) chama de
metdbola, que consiste em acumular vérias expressdes sinbnimas para pintar uma mesma
ideia, uma mesma coisa, com mais forca. Enfim, a andlise de textos, comparativamente,
pode nos fornecer uma das razdées do desmoronamento de certos valores e possiveis mu-
dancas de ideologias que determinam o mundo das ideias na atualidade; hd uma situagéo
de caos no sentir de muitos textos.

O ‘sentido’ de certos textos/discursos podem propor uma ideia disférica (GREIMAS
apud RECTOR, 1979) que categoriza o uso dos lexemas com valor positivo (euférico) e
negativo (disférico), marcando o sentido seméntico a partir do sentimento do intérprete
em relacdo ao texto. Vemos que a ‘visGo de mundo’ em diferentes contextos estabelece ou
ndo, uma correspondéncia: um patema euférico ou disférico, que partilha um sentimento
positivo ou negativo, em relagéo ao referente.

Entendemos que a linguagem é algo duplo, pois, por meio das configuracdes ela se
molda inteiramente as emogdes subjetivas. O préprio individuo soa na linguagem, até que
esta ganha voz. O paradoxo, proposto por Adorno, é que a subjetividade vira objetividade,
por estar ligada & preeminéncia da forma linguistica na lirica, de que provém o primado
da linguagem na criacéo literdria.
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Montaigne (apud MANN, 1975, p.18), ao escrever sobre a arte da palavra, dis-
se que os grandes espiritos ndo trazem novas palavras para a lingua, mas enriquecem
aquelas que empregam, condensam e aprofundam a sua significagéo, comunicando-lhe
com engenho e prudéncia, inesperados movimentos. O significado de um texto ultrapassa
fronteiras, com movimentos inesperados, pois diz/produz tudo aquilo que a Humanidade
espera, com significativo tom de engajamento com a prépria histéria do homem, cujo sen-
tido de linguagem é um instrumento de recebimento, elaboragéo, transmissdo de ideias,
de sentimntos espontdneos e requintados que pode e deve ser desenvolvida e alicercada
nos bancos escolares.

Consideracées

O texto literério proporciona, a todo leitor, interpretacdes que conduzem o seu
imagindrio a elaboracéo de imagens. Estas significam uma pluralidade de pensamentos
que promovem a ampliac@o de horizontes, mediam ideologias, constroem e desconstroem
culturas. A leitura de textos infantojuvenis proporciaonam ao leitor em formacéo uma aven-
tura intelectual que, certamente, afetard seu amadurecimento intelectual, proporcionando-
-lhe, além do prazer estético, um exercicio mental. Assim, mesmo sem a intencao diddtica
pedagdgica, esse género textual acaba sendo propulsor do ensino pela qualidade que
apresenta, ao ser levado e orientado no ambiente escolar. Acreditamos que a literatura
comparada seja um canal que contribui para o entendimento dos diferentes ambientes
politicos e sociais dos pafses, dando conta de importantes diferencas de tom, estilo e as-
sunto, ao atravessar fronteiras linguisticas e ideolégicas. Pois, ao analisarmos poemas de
Petrarca e de Shakespeare, propomos um estudo de interconexdo interativo em literatura,
cuja proposta cooperativa proporciona uma perspectiva alvissareira para todo leitor, por
oferecer-lhe ideias em jogo dialético. Concluimos, menos euféricos e mais conscientes, que
os resultados de nossas acdes no processo de ensino aprendizagem ajudam a tragar um
percurso que auxilia na melhoria da educacéo contextual.
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