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RESUMO: Este trabalho visou compreender como se constituiu o programa de Educa¢io Especial de-
nominado Sala de Recursos Multifuncionais e seu papel no processo de inclusido de alunos/as com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo no ensino regular,
na medida em que essas salas tém como principal objetivo oferecer condigdes para que o Atendimento
Educacional Especializado ocorra, de forma a contribuir para com a apropriagao do conhecimento cien-
tifico desses/as alunos/as e, dessa forma, contribuir para seu processo de inclusio escolar e social. Ini-
cialmente, o trabalho tragou um breve histérico da educagao especial; a seguir, buscou definir inclusao,
logo apds fez um histérico das legislacdes vigentes sobre educagio especial, e explicitou sobre sala de
recursos multifuncionais, contextualizando-o por meio da legislagdo que ampara a mesma. O estudo foi
ancorado por meio de pesquisa bibliografica se valendo das discussoes tedricas, da legislagao vigente so-
bre educagio especial além das contribui¢oes de Carvalho (2000), Mantoan (2004, 2006), Novais (2010),
Paim (2005), Pérez (2004), Vygotsky (1998), dentre outros. O paradoxo exclusdo/inclusdo foi tratado
simultaneamente para que as reflexdes pudessem caminhar em busca de uma educagdo democratica e
inclusiva. Tecemos nosso trabalho sabendo que a troca entre alunos/as, o confronto de pensamentos,
metodologias interativas e o conhecimento da diversidade, possibilitam a educagéo inclusiva. Por fim,
concluimos que se faz necessario ampliar os estudos sobre a pratica pedagdgica nas salas de recursos
e o processo de inclusdo de alunos/as com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢do no ensino regular.

Palavras-Chave: sala de recursos multifuncionais; educagao inclusiva; ensino regular.

ABSTRACT: This study aimed to understand how the program called the Special Education Resource
Room Multifunction and its role in the inclusion of students with special educational needs in main-
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stream education, in that these rooms are primarily intended to provide SET - Specialized Education
Treatment services to contribute to the appropriation of scientific knowledge of students and contribute
to the process of school and social inclusion. Initially, the work has traced a brief history of special ed-
ucation, then sought to define inclusion, made after a history of current legislation on special education,
room and explained about multifunction capabilities, contextualizing it through legislation that supports
the same. The study was anchored by means of literature, theoretical discussions and the legislation
on special education in addition to contributions of Carvalho (2000), Mantoan (2004, 2006), Novais
(2010), Paim (2005), Perez (2004), Vygotsky (1998), among others. The paradox of inclusion/exclusion
was treated simultaneously so that the reflections could walk in search of a democratic and inclusive ed-
ucation. We made our work knowing that the exchange between students, the confrontation of thoughts,
interactive methodologies and knowledge of diversity, allow for inclusive education. Finally, we con-
clude that it is necessary to expand the studies on the teaching practice in resource rooms and the process
of inclusion of students/those with special needs regular education.

Keywords: Special education needs; room multifunction capabilities; inclusive education; regular ed-
ucation.

INTRODUCAO

Durante varios anos, educadores/as de todo pais lutaram para que a escola in-
cluisse criangas e jovens com deficiéncia no ensino regular. Hoje, conforme dados do
Censo Escolar 2010 (MEC/INEP), 85.090 escolas comuns apresentam matricula de es-
tudantes do publico alvo da Educacao Especial. Dos 33.372 estudantes surdos e 37.451
com deficiéncia auditiva (70.823 estudantes), 52.500 estudantes estao matriculados nas
escolas comuns de ensino regular, correspondendo a 74% das matriculas em escolas
comuns de ensino regular.

Carvalho (2011, p.01) aponta que:

O (¢ltimo ano foi o segundo em que o nimero de alunos com defici-
éncia matriculados em classes comuns do ensino regular superou as
matriculas em escolas especiais. De acordo com o Censo Escolar 2010,
o numero de alunos com deficiéncia matriculados em todos os sistemas
de ensino aumentou cerca de 10% e, segundo o INEP isso resulta de
uma maior presenca social através do desenvolvimento da educacdo

inclusiva.

As agdes continuam, mas agora seguida de outra questao: garantir a aprendi-
zagem. Nao basta acolher e promover a interagao social. A politica de inclusdo precisa
estar embasada no fato de que todos/as os/as alunos/as devem ser escolarizados/as em
escolas regulares. Falarmos em inclusao hoje, nao pode ser algo apenas no discurso e/

130

Revista Historia e Diversidade
Vol. 2, n°. 1 (2013)




ISSN: 2237-6569

ou no papel, precisa realmente ser uma atitude. Todos/as deviam entender que estamos
vivendo numa sociedade inclusiva, na qual cada cidaddo tem seus direitos e a possibi-
lidade de constituir-se como sujeito e como cidadao. Logo, a escola é o um lugar onde
esta pratica precisa ser efetivada. Mas, afinal o que significa necessidades especiais e
educacio inclusiva?

Este trabalho refere-se a inclusido do/a aluno/a que necessita de atendimento
educacional especializado (AEE), portanto, publico da educagao especial no ensino
regular. O estudo foi realizado a partir de discussdes provenientes da disciplina de For-
magdo Docente e Praticas Pedagégicas do Curso de Pés-Graduagiao em Educagao da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia. Deste modo, foi pro-
duzido por meio de uma pesquisa bibliografica que abrangeu a leitura, analise e inter-
pretagao de livros, periddicos, textos legais, artigos online, dentre outros. Para maior
inser¢do do leitor na tematica sera descrito uma breve retrospectiva histérica da Edu-
cagdo Especial e da legislagdo brasileira sobre a inclusao, além de um estudo sobre sala
de recursos multifuncionais, as possiveis formas de se trabalhar a inclusao de alunos/as
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tagdo no ensino regular, bem como, nossas consideragdes sobre as leituras realizadas.

1-UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Se fizermos uma retrospectiva da Educagao Especial, veremos que, durante sé-
culos, as pessoas consideradas deficientes foram deixadas a margem dos grupos sociais.
Elas eram vistas conforme a sociedade em que estavam inseridas, dessa forma os va-
lores sociais, morais e as crengas inerentes a cultura desta mesma sociedade fazia com
que as pessoas com deficiéncia ficassem a revelia da propria sorte.

Conforme Correia apud Cardoso (2004, p. 15):

A histéria assinala, desde a Idade Antiga, as politicas extremas de exclu-
sdo de criancas deficientes. Em Esparta, na antiga Grécia, essas crian-
cas eram abandonadas nas montanhas, em Roma foram atiradas nos
rios. Os registros histéricos comprovam que vem de longo tempo a re-
sisténcia & aceitacdo social das pessoas com deficiéncia e demonstram
como as suas vidas eram ameacadas.

Com o advento da idade moderna, houve maior valorizagdo do ser humano
pelo predominio de filosofias humanistas, houve um novo olhar para a crianca diferen-
te e, consequentemente, para as pessoas com deficiéncia. Deu-se inicio aos estudos e
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experiéncias sobre a problematica das deficiéncias associadas a hereditariedade, carac-
terizagdo de quadros tipicos, etiologia, dentre outros. Jean Itard (1774-1838), na Fran-
¢a, foi considerado pai da Educacdo Especial, pois, como explica Cardoso (2004, p. 16):

ltard investiu parte de sua vida na recuperagéo de Vitor (um menino
portador de deficiéncia mental profunda). Com Vitor (o menino lobo),
nasce talvez a primeira tentativa para educar e modificar o potencial
cognitivo, devendo-se a ltard o primeiro esforco e estudo sistemdtico de
reabilitacéo de uma crianca diferente.

E preciso, também, destacar Pestalozzi (1746-1827), Edouard Séguin (1812-
1880), Froebel (1782-1852), Maria Montessori (1870-1952), dentre outros, que con-
tribuiram, para a expansdo de um tratamento mais humano as pessoas consideradas
diferentes. Por meio deles foi possivel, “chegar ao século XX com preocupagdes assis-
tencialistas e com enfoque médico-terapéutico, entretanto esbocando-se o interesse
pela educagdo dos excepcionais nao s com sua prote¢ao, porém ainda em institui¢oes
segregadas” (RIBEIRO, 2003, p. 42).

De acordo com a Secretaria de Educagdo Especial - MEC!*® (2007), no Brasil, o
atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criagido
de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denomina-
do Instituto Nacional da Educa¢ao dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX ¢é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primei-
ro atendimento educacional especializado as pessoas com superdota¢do na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff. Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢ao Nacional - LDBEN, Lei n° 4.024/61'".

Ao longo da década de 60, ocorreu a maior expansao no numero de escolas de
ensino especial ja vista no pais. Em 1969, segundo dados da Secretaria da Educagao
Especial, havia mais de 800 estabelecimentos de ensino especial para o atendimento de

118 Desde 2011 a Secretaria de Educacao Especial (SEESP), passou a ser uma diviséo da Secretar-
ia de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). O objetivo da SECA-
DI é contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das
diferencas e da diversidade, a promocéo da educacéo inclusiva, dos direitos humanos e da suste-
ntabilidade sécio-ambiental visando a efetivacdo de politicas publicas transversais e interssetoriais.
119 Esta Lei, como os demais documentos legais que dispdem sobre a Educacdo Especial serdo
analisados em um tépico especial.
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pessoas com deficiéncia mental.

Ja na década de 70, aconteceu a institucionalizacdo da Educa¢ao Especial em
termos de planejamento de politicas publicas com a criagdo do Centro Nacional de
Educag¢ao Especial (CENESP), em 1973. Este centro era responsavel pela geréncia da
educagio especial no Brasil.

Por sua vez, a década de 1980 representou um tempo marcado por muitas lutas
sociais empreendidas pela populagao marginalizada (pratica da integragao social no
cenario mundial e reflexo dos movimentos de luta pelos direitos das pessoas com de-
ficiéncia). Neste periodo podemos citar a Constituicdo Federal de 1988 que serviu de
parametro de validade a todas as demais espécies normativas, se consolidando como
um avango na garantia dos direitos dos cidaddos. O texto também reflete avangos em
relagdo aos direitos sociais como o direito a educacio, a saude, ao trabalho, dentre ou-
tros.

A década de 1990 teve seu inicio com o impacto dos efeitos das conquistas fir-
madas na Constitui¢do Federal do Brasil de 1988 que, em seu artigo 205, define a edu-
cagdo como direito de todos/as, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exer-
cicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Também, nesta década aconteceu a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declara¢do de Salamanca
(1994) que passaram a exercer influéncia sobre a formulagdo das politicas publicas da
educacio inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, Lei n°9.394/96
preconiza a educagao de pessoas com necessidades especiais, hoje denominadas, de-
ficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,
preferencialmente na rede regular de ensino.

No que diz respeito ao século XXI percebemos cada vez mais textos e publica-
¢oes falando de inclusdo, seus beneficios, seus sucessos quer sejam no ambito da edu-
cag¢do, no mundo do trabalho ou nas relagdes entre pessoas, dentre eles Correia (2008),
Rodrigues (2006), SantAna (2005). Mesmo com estas publicagdes, ainda carecemos de
mudangas que caminham, até entdo, a passos curtos. O paradoxo exclusao/inclusao
deve ser tratado simultaneamente para que as reflexdes ndo caiam no otimismo ou no
pessimismo pedagodgico, mas que as reais condigdes e os melhores caminhos para se
chegar a uma educagao inclusiva sejam alcangados. A inclusao ¢ um dos principios es-
senciais para a transformagao humanizadora da sociedade, desta forma, a seguir, regis-
traremos um breve histérico sobre a legislacao que regulamentou a educagao inclusiva
no Brasil.
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2-INCLUSAO NA CONSTITUICAO BRASILEIRA: HISTORICO DAS
LEGISLACOES

A Educagéo Inclusiva é atualmente um dos maiores desafios do sistema educa-
cional. O Brasil demonstrou tragos de uma politica educacional inclusiva ja na promul-
gacdo da Constituigdo Federal em 1988, porém desde 1961 foi elucidado o caminho
percorrido pela legislagdo a qual prevé os fundamentos, estruturas e normatizagao do
sistema educacional brasileiro.

Faremos uma trajetdria da legislagdo que regulamentou a educagdo inclusiva
no Brasil a partir de dados coletados na Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfa-
betizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI). Ndo ha a pretensdo de fazermos uma
analise dos avangos e lacunas no conjunto de normas, mas simplesmente apresentar a
legislagdo brasileira, que busca alternativas que viabilizem a inclusao de alunos/as com
deficiéncias no ensino regular.

a) 1961 — LEI N° 4.024/61 - Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

b)1971 - LEI N° 5.692/71- Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias.

¢) 1988 - CONSTITUICAO DA REPUBLICA - Prevé o pleno desenvolvimento
dos cidadaos, sem preconceito de raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagéo; garante o direito a escola para todo.

d)1989 - LEI Ne 7.853/89- Define como crime recusar, suspender, adiar,
cancelar ou extinguir matricula de estudante por causa de sua deficiéncia.
A pena pode variar de um a quatro anos de prisao.

€) 1990 - DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS:
satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem - Jomtien.

£) 1990 — LEI N° 8.069/90 - Dispde sobre o Estatuto, protecao integral, da
Crianga e do Adolescente e da outras providéncias.

2)1994 - DECLARACAO DE SALAMANCA (Nao tem efeito de lei) Devem
receber atendimento especializado criancas excluidas da escola por diversos
motivos.

h) 1996 — LEI N° 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB) disciplinaaeducagao escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicdes proprias.

1) 2000 — LEI N° 10.048/00 - Institui prioridade de atendimento as pessoas

134

Revista Historia e Diversidade
Vol. 2, n°. 1 (2013)




ISSN: 2237-6569

com deficiéncia em locais publicos.

a) 2000 - LEI N°© 10.098/00 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

b)2001 - DECRETO N° 3.956/01 - Promulga a Convengao Interamericana
para a Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminag¢ao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. (Convengdo da Guatemala).

) 2001 - RESOLUCAO CNE/CEB N 02/01 - Institui Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educagdo Basica.

d)2001 — LEI N° 10.172/01 - Aprova o Plano Nacional de Educacao.

€)2002 — LEI N° 10.436/02 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expressio a ela associados.

f) 2003 - RESOLUCAO CEEN©451/03 - O CEE/MG regulamenta a Educagio
Especial em MG. Regulamenta os servicos — Salas de Recursos.

£)2004 - DECRETO N° 5.296/04 - Regulamenta as Leis nos 10.048/00 e
10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

h)2005 - DECRETO N° 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436/02 que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

i) 2005 - ORIENTACAO SD N° 01/05 - A SEE/MG orienta o atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais decorrentes de deficiéncias
e condutas tipicas.

j) 2007 - PORTARIA NORMATIVA N° 13/07 - Dispde sobre a cria¢ao do
“Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais™

k)2008 - DECRETO N 6.571/08 - Dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei no 9.394/96,
e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253/07 (FUNDEB).

1) 2009 - RESOLUCAO N° 04/09 - Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade
Educacao Especial.

m) 2010 - NOTA TECNICA - SEESP/GAB/N° 11/10 - Orientacdes para a
Institucionalizagdo da oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas
comuns.
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n)2011 - RESOLUCAO Ne 27/11 - Dispde sobre a destinagdo de recursos
financeiros, nos moldes e sob a égide da Resolugdo n° 17, de 19 de abril
de 2011, a escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da
educagdobasica, com matriculas de alunos publico alvo daeducagio especial
em classes comuns do ensino regular, que tenham sido contempladas com
salas de recursos multifuncionais em 2009 e integrardo o Programa Escola

Acessivel em 2011.

Entendemos que a vasta legislacdo existente sobre a Educagdo Inclusiva que
permeia todos os niveis de educa¢do escolar: educagdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educagdo superior, educagdo de jovens e adultos, educagao profissional
e educacao indigena, ainda tem que avangar em suas determinagdes. Tomemos por
exemplo a Constituicao Federal de 1988, que tem uma se¢do destinada a educa¢do, em
seu artigo 205, assegurando que

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd pro-
movida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ainda, no artigo 208, inciso III, essa Lei faz referéncia ao atendimento edu-
cacional especializado aos portadores de deficiéncia, quando declara que o dever do
Estado em garantir a educagao sera efetivado mediante “atendimento educacional es-
pecializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Esse dever é, consequentemente, da conscientizagdo, cada vez maior, da importancia
de se pensar sobre as diferen¢as individuais e o direito a igualdade de oportunidades.
Sendo assim, o referido inciso é o resultado de uma crescente evolu¢do no tratamento
que a sociedade vem dispensando as pessoas com deficiéncias, incluindo-se ai os su-
perdotados.

Por sua vez, a Lei n°9.394/96 possibilitou o compromisso com a formagao do
cidaddo, apontando que a Educagdo Especial perpassa todos os niveis e modalidades
da Educacdo. Esse principio advoga “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensi-
no.” Conforme Capitulo V da Educagdo Especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencial-
mente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
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necessidades especiais.

§1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializa-
do, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacéo especial.

8§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas

ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi-
coes especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracéo
nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacao especial, dever constitucional do Es-
tado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a
educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurar@o aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza-
cdo especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que néo puderem atin-
gir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em me-
nor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como profes-
sores do ensino regular capacitados para a integracéo desses
educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os érgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade supe-
rior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais su-
plementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabe-
lecerdo critérios de caracterizag@o das instituicdes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em educa-
cdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder
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publico.

Pardgrafo Unico. O poder Piblico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensi-
no, independentemente do apoio s instituicdes previstas neste

artigo.

Assim, o atendimento educacional especializado ndo se destina ao atendimen-
to clinico, separando os/as alunos/as, ele é complementar ao ensino regular e garante
aos/as alunos/as com deficiéncia as condigdes que lhes sao essenciais para que tenham
acesso e frequéncia a escolaridade no ensino regular. A acessibilidade aos saberes esco-
lares requer uma verdadeira transformagdo no interior da escola. As redes de ensino e
as politicas publicas tém como metas criar as condigdes para que a escola se transforme
em espaco verdadeiro de trocas que favorecam o ato de ensinar e de aprender. E ne-
cessario facilitar a aproximagao dos educandos, desenvolver a colaboracao entre pais e
professores e entre professores e outros membros da escola. Conforme as Leis ndo ¢ o
aluno deficiente que tem que se adaptar para ter acesso ao conhecimento, mas é a escola
que precisa se adaptar e adaptar seus materiais e métodos para que o aluno deficiente
tenha acesso ao conhecimento. Os servicos de apoio especializado podem ser as salas
multifuncionais, a sala de recursos. Para tanto, algumas redes de ensino tém se organi-
zado para tornar isso realidade, como veremos a seguir.

4-INCLUSAO: TENTATIVA DE DEFINICAO

A legislacao educacional brasileira determina que a Educagao Especial deve ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, indicando, claramente, a con-
cretizagdo de uma politica de inclusdo, porém, é necessario indagarmos o conceito de
inclusao.

Segundo Sacconi (2010, p. 1148) inclusdo é “ato ou efeito de incluir (-se); adi-
¢do, acréscimo, introdugdo, inser¢do// Inclusdo social: estado daquele que tem garan-
tido o acesso aos direitos e beneficios da cidadania”. Os varios significados, todos eles,
tém o sentido de algo ou alguém inserido entre outras coisas e/ou pessoas. Em nenhum
momento essa defini¢do pressupde que o ser incluido precisa ser igual ou semelhante
aos demais aos quais se agregou.

O termo inclusdo nao se refere ao ato de integrar, na opinido de Mantoan (2006,
p.18-19)
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O uso da palavra integracéo refere-se mais especificamente & insercéo
de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego dd-
se também para designar alunos agrupados em escolas especiais para
pessoas com deficiéncias, ou mesmo em classes especiais [...] O obje-
tivo da integracéo é inserir um aluno ou um grupo de alunos que j4 foi
anteriormente excluido. O mote da inclus@o, ao contrdrio, é néo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar.
As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em funcéo dessas necessidades.

Entendemos que o objetivo fundamental da inclusdo é ndo deixar ninguém fora
da escola comum, incluir tanto do ponto de vista educativo, fisico, como social. Na
inclusao nao ha condicionantes, todos tém o direito de estar participando, cada qual
dentro de suas potencialidades que devem ser compreendidas e ampliadas, a respon-
sabilidade ¢ social, institucional e nao individual. Nessa perspectiva, destacamos que a
inclusdo exige transformagoes, pois traz para dentro das institui¢des escolares o grupo
de excluidos e, paralelamente, transforma estas instituicdes para que se torne de qua-
lidade para todos/as. Amplia a responsabilidade da equipe de profissionais da escola,
uma vez que se faz necessario dar atendimento as necessidades de todos/as e a cada
um/a de seus/suas alunos/as.

Mantoan (2004, p.80) ressalta que “a inclusao é uma possibilidade que se abre
para o beneficio da educagio escolar e para o beneficio de alunos com e sem deficién-
cia. Depende, contudo, de uma disponibilidade interna para enfrentar as inovagoes e
essa condi¢do ndo é comum aos professores em geral”

Para desenvolver uma educagdo que garanta o direito a igualdade de condigoes
para o acesso e permanéncia na escola, se faz necessario, entender que para se ter uma
escola inclusiva é preciso, como afirma Mantoan (2006, p.16), “que seus planos se re-
definam para uma educagao voltada para a cidadania global, plena, livre de preconcei-
tos, que reconheca e valorize as diferencas”. Acrescentariamos ser preciso acreditar que
todos/as os/as alunos/as sdo capazes de aprender, tornando-se essencial oferecer-lhes
uma escola acessivel, o qual significa fazer adaptagoes fisicas e pedagdgicas, pois todos/
as sem exce¢ao devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

Por sua vez a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) apresenta uma estru-
tura de escolas inclusivas, afirmando que estas escolas:

Deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas con-
dicées fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras.
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Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas
de rua e que trabalham criancas de origem remota ou de populacdo
némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou cul-
turais, e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.

Destacamos que, em alguns momentos, acreditamos que estamos incluindo ou
excluindo, em outros momentos tratamos a exclusao e a inclusdo como inseparaveis.
Este movimento contraditério nos parece ser fruto de uma pratica pedagdgica inova-
dora. De fato, ao analisarmos nossas vidas escolares, as quais se concretizaram com a
légica da homogeneidade, elas procederam de acordo com ideias de nivel e sem va-
ria¢gdo ou mudanga, impondo-nos a necessidade de nos adaptarmos as imposi¢oes do
sistema. Era proposto um ensino igual para todos/as, a escola colocava a margem da
sociedade e separava aqueles tidos como diferentes, e esta pratica ainda é comum em
algumas escolas. Era o caso, por exemplo, dos/as alunos/as com deficiéncias, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Como afirma Sdnchez (2010, p.01)

Poder-se-ia dizer que o termo inclusdo surge, a principio, como uma
alternativa & integrag@o; como uma tentativa de eliminar as situacdes
de desintegrac@o e exclusGo em que se encontravam muitos alunos
nas escolas, sob o enfoque da integracéo. Em segundo lugar, como
uma tentativa de reconstruir o enfoque deficitario individualista e mé-
dico dominante, considerando seriomente as vozes das pessoas com
deficiéncia, e analisando as complexas relacées de poder implicadas
nesses controvertidos debates. E, em terceiro lugar, como uma reivindi-
cacdo de que todos os alunos com ou sem necessidades educacionais
especiais recebam uma educacdo de qualidade, nas classes comuns do
sistema regular de ensino.

A educagao inclusiva precisa, portanto, ser uma questao prioritaria para aque-
les/as que defendem a educagdo para todos/as. Com todos/as significando realmente
todos/as e nao apenas alguns individuos tém direito de ser parte de todo o grupo, en-
quanto outros precisam demonstrar seu valor porque sao julgados diferentes. Todos
os individuos aprendem juntos e uns com os outros, pois como demonstrou Vygotsky
(1998) a interagdo social é uma fonte de conhecimentos. Segundo ele, por meio da zona
de desenvolvimento proximal o sujeito podera construir novos conhecimentos com
o auxilio do outro. Aprendemos na diversidade, ou seja, na intera¢ao das diferengas
numa unidade a qual uma ndo anula a outra. Concordamos com Carvalho (2000, p.23)
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[...] o trabalho na diversidade comeca pelo reconhecimento das dife-
rencas e na paridade de direitos que, na escola, traduzem-se como
aprendizagem e participacéo e ndo apenas como presenca fisica nesta
ou naquela modalidade de atendimento educacional escolar.

Enfim, a defini¢ao subjacente a conceitos tais como educagéo inclusiva, ou in-
clusao; dificuldades de aprendizagem e/ou dificuldades severas de aprendizagem; crian-
gas com deficiéncia e/ou com deficiéncia de aprendizagem; necessidades educacionais
especiais sao, a nosso ver, além de terminologias (as vezes confusao de terminologias),
um direito. Direito este que retrata a nossa individualidade, pois somos diferentes e
precisamos lutar para que enquanto diferentes nao sejamos tratados como iguais. Isso
significa que a pessoa com deficiéncia tem o direito de ter acesso a educagdo no ensino
regular, e sua formagao devera ser adaptada as suas necessidades especificas. Sdo ne-
cessarias a ampliagdo e a constru¢iao de condigdes de aprendizagem escolar para mui-
tos estudantes com deficiéncia, por exemplo, transtornos globais do desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades. A legislacao e os planos nacionais relativos a educagao geral
evidenciam uma gradativa evolugao de uma politica educacional com vistas a inclusao
escolar: matricula de todos/as os/as alunos/as na escola comum. Porém, as mudangas
a serem implantadas devem ser assumidas como parte das responsabilidades, tanto da
sociedade civil quanto dos representantes do poder publico, pois se, por um lado, ga-
rantir educagdo de qualidade para todos sugere incluir atuagdes de varias instancias e
setores, por outro, seus resultados poderao ser usufruidos por todos, ja que a educagao
escolar pode propiciar meios que possibilitem transformag¢des na dire¢do da melhoria
da qualidade de vida da popula¢ao.

3-SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: INCLUSAO OU EXCLUSAO?

Os movimentos de reformas sociais e educacionais proporcionaram um avango
na educagdo, ao destacar o direito da crianca com deficiéncia de frequentar a escola
regular e de nela progredir, dentro de seus limites e possibilidades. Porém, garantir um
espaco na sala de aula e promover a integragdo entre os/as alunos/as nao é suficiente
para garantir a escolarizacdo deste/a aluno/a. E preciso ensinar e dar sentido aos conte-
udos. Essa é uma tarefa para o/a professor/a de diferentes niveis de ensino.

Pensar em préticas que provocam mudangas e que possibilitem o aprendizado
e o convivio social de alunos/as e professores/as com e sem deficiéncia nao é uma ta-
refa facil. Acreditamos que todos/as sdo capazes de aprender e isto requer reconhecer
que cada um aprende de uma forma e num ritmo proprio. Compreender a diversidade
significa dar oportunidades para todos/as aprenderem os mesmos contetdos, cons-
truindo propostas curriculares flexiveis que atendam as diferengas. Lembra-se que a
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declaracdo de Salamanca (1994) estabelece “dentro das escolas inclusivas, as criancas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que
possam precisar, para que se lhes assegure uma educagao efetiva [...]” e ndo apenas
uma educagio que priorize os aspectos cognitivos. Segundo Novais (2010, p. 187) “a
exclusdo no interior da escola é compreendida como uma suposta falta ao sujeito; a
escola continuava celebrada como um lugar de praticas educativas pautadas na capaci-
dade cognitiva, onde ocorriam processos de avaliagdes sustentadas pela ideia de mérito
pessoal [...]"

Partindo-se do pressuposto de que todos/as nos ja vivenciamos, em alguma
situacdo de nossa trajetoria de vida escolar, momentos nos quais fomos incluidos, ou
ndo, em determinada situagao. Pensamos que os/as profissionais que atuam na escola
s6 ensinam todos/as quando ficam atentos a necessidade de compreender o ritmo de
aprendizagem de cada aluno/a enquanto sujeito singular, que possui facilidades e di-
ficuldades. Por isso, é necessario rever conceitos e praticas educativas, para tal é fato
questionarmos: como ocorre as praticas pedagogicas desenvolvidas nas salas de recur-
sos multifuncionais? O que ¢ sala de recursos multifuncionais? Quem sao os/as profis-
sionais que atuam nesta sala? De que modo esta sala contribui com a inclusdo? Afinal,
sala de recursos multifuncionais inclui e/ou exclui?

Uma forma discutida pelas Superintendéncias de Educagdo para minimizar a
lacuna encontrada nas salas de aula envolve o atendimento especializado, ja que se
acredita que com um trabalho mais focado as necessidades educacionais de cada alu-
no/a, eles/as possam ter reconhecidos e, consequentemente, atendidas suas particu-
laridades. Este atendimento pode ser contemplado em salas de recursos multifuncio-
nais, que visam a um trabalho de natureza complementar e suplementar, ou seja, neste
espago serdo desenvolvidas atividades que contemplem as areas cognitivas, afetivas,
sociais, linguisticas, de raciocinio légico-matematico que possam contribuir para que
os/as alunos/as tenham condi¢des de acompanhar o trabalho realizado na sala de aula
do ensino regular. Essas salas foram criadas com vistas a inclusdo do/a aluno/a com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
no ensino regular. De acordo com a Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais,
salas de recursos sao “salas localizadas em escola comum ou especial, com professor
capacitado a oferecer a complementa¢ao ou suplementagao curricular, exclusivamente
para alunos que apresentam deficiéncias e condutas tipicas, matriculados em escolas
comuns” (ORIENTACAO SD, N° 01/05). Elas tém, entre outras finalidades: apoiar o/a
professor/a da escola de origem do/a aluno/a; atender alunos/as de vérias escolas da
regido (bairros); permitir a utilizagao de equipamentos e recursos pedagdgicos que
facilitem o processo educacional.

O publico alvo do AEE ¢ definido no:
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Artigo 4°: Para fins destas Diretrizes, considera-se pUblico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que t#&m impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracées no desenvolvimento neuropsi-
comotor, comprometimento nas relacées sociais, na comunicacéo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desinte-
grativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especi-
ficacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacédo: aqueles que apresen-
tam um potencial elevado e grande envolvimento com as dreas do co-
nhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE
OUTUBRO DE 2009).

Tendo em vista o disposto na documentagdo, precisamos pensar no/a profes-
sor/a que atuara nas salas de recursos e, também, no/a aluno/a que ira frequenta-la. En-
tre as diversas atribui¢des do/a professor/a do AEE, segundo a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI) esta a de produzir ma-
teriais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades educacionais
especiais dos/as alunos/as publico da Educagao Especial; além de que deverao registrar
os desafios apresentados no ensino regular, estando em evidéncia os objetivos propos-
tos para o desenvolvimento das atividades contidas na proposta curricular. Também,
é preciso que este/a professor/a esteja em constante didlogo com os/as professores/as
das salas de aula do ensino regular e com os/as demais profissionais da escola. Orientar
os familiares e os/as demais professores/as quanto as a¢des que possam auxiliar os/as
alunos/as em outros espagos que ndo o da sala de recursos é outra atribuicido do/a pro-
fessor/a do AEE. Segundo Santos (2011, c.5), “o didlogo entre quem faz o atendimento
no contraturno e o professor que esta na sala de aula é outro no a ser desatado para o
sucesso do modelo de incluir alunos com deficiéncia na escola regular”

Reorganizar as praticas escolares quer seja nos planejamentos, curriculos, ava-
liagao, dentre outros, implica numa mudanga de paradigma educacional. Precisamos
ter sempre em mente que aprendemos de uma maneira individualizada, heterogénea
(aprendo com o/a outro/a) e regulada pelo sujeito da aprendizagem. Ensinar, por sua
vez, ¢ uma conduta coletiva e homogénea, no qual o/a professor/a realiza oferecendo a
todos/as um mesmo conhecimento, ele/a ¢ um/a facilitador/a da aprendizagem.

Para a realizag¢ao do trabalho AEE, os/as professores/as precisam utilizar como
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afirma Tedesco (1999, p. 30):

[...] las estrategias de accién, se dirigen a superar la idea de el docente,
en singular, para comenzar a trabajar sobre el concepto de equipo do-
cente. [...] Una de las posibles lineas de accién para el futuro se basa en

la hipétesis del ejercicio de la docencia como profesionalismo colectivo.

Além do trabalho coletivo, ressaltamos o olhar sobre o fazer-se professor/a.
Corroboramos com Paim (2005, p.144)

[...] precisamos deixar de pensar a formacéo para ou sobre o professor.
A construcdo o fazer-se dos professores e professoras dd-se num pro-
cesso relacional, ou seja, constréi-se na interacdo com os outros, i.§,
com os professores universitarios, os colegas de trabalho, os alunos,
com os autores dos livros, com a comunidade escolar, ou ainda, outros
situados em diferentes loci da producéo profissional do professor. Este
processo, portanto, dd-se de maneira social e nunca individual; e, em
sendo social, ndo pode ser homogéneo.

Como jd registramos, as atribuigdes dos/as professores/as das salas de recursos
sdo varias, como sdo, também, as da escola comum, porém, ninguém pode se eximir
da responsabilidade de ensinar s6 porque existe um espago estruturado para atender
exclusivamente as necessidades educacionais especiais de um grupo de estudantes.
Além de que a presenga de um/a aluno/a com deficiéncia em classe leva o/a professor/a
comprometido a rever suas estratégias pedagdgicas. Assim, cabe destacar que ndo é
possivel, segundo Novais (2010, p. 204-205)

[...] continuar exigindo que alguém ensine de um jeito que ndo apren-
deu e permaneca conivente com a preservacdo e a celebracdo de um
tipo de formacdo docente, cujo paradigma colabora para a excluséo
significativa de pessoas do ensino regular, em todos os niveis de ensino.
Por outro lado, afirmar que o modo de organizar e desenvolver a do-
céncia ndo pode contribuir para fortalecer a iluséo de que a formacéo,
em qualquer nivel de ensino, deixa o sujeito pronto para o exercicio
profissional.

Professores/as do ensino regular afirmam estar despreparados para o processo
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de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as com deficiéncias. Como afirma Carvalho
(2000, p. 113)

A presenca de alunos com necessidades educacionais especiais, embo-
ra torne o conjunto da turma de alunos mais heterogéneo e complexo,
também o torna mais rico. Ai, exatamente af, reside mais um obstéculo,
pois muitos de nossos professores do ensino fundamental alegam que
ndo se sentem preparados (grifos do autor) e motivados para a docén-
cia de grupos tdo diversificados.

A educagdo regular e educagao especial nos remetem ao fato de que as reco-
mendagdes da Declaragao de Salamanca néo se referem, especialmente, as pessoas com
deficiéncia, mas a todas as criancas:

As escolas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, crian-
cas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de popula-
cGo nébmade, criancas pertencentes a minorias lingUisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou marginaliza-

dos (UNESCO, 1994, p.35).

Porém, estes dados nao nos parece que estdo sendo analisados por autores/as e
pelos/as professores/as do ensino regular. Destaca Pérez (2004, p. 237)

Seja por erros terminolégicos ou conceituais, seja por preconceitos de
cardter politico-ideolégico, ou seja, simplesmente, por caréncia de in-
formacées, a inclusdo dos chamados alunos com necessidades educati-
vas especiais (grifo da autora) encerra no seu seio a exclusdo de outros
alunos, dentre eles os alunos com altas habilidades (grifo da autora).

Quanto ao ser professor/a de educacgao especial, Carvalho (2000, p. 168) expde:

Néao podemos perder de vista que a condicéo de professor de educa-
¢Go especial ndo elimina ou exclui a condicdo bdsica de professor. Na
verdade, o especial da educacéo especial estd muito menos nas carac-
terfsticas dos alunos e muito mais na diversidade das ofertas educativas
que as escolas devem dispor para todos, por direito de cidadania. Es-
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peciais devem ser considerados todos os alunos, reconhecidos em suas
individualidades, o que significa que todo professor, como profissional
da aprendizagem que é, deve ser especialista no aluno, enquanto ser
que evolui, que constréi conhecimentos, que tem sentimentos e desejos
e que traz para a escola sua bagagem de experiéncias de vida e de
informacdes.

Como a escolarizagdo de quaisquer alunos/as precisa ter como objetivo sua for-
magdo integral as atividades dos/as professores/as precisam ser contextualizadas de
acordo com as necessidades dos/as alunos/as, ou seja, devem possibilitar a aquisi¢do do
conhecimento mediada pelas a¢des dos/as professores/as. Quanto ao atendimento das
salas de recursos, que nao podem ser confundidas com reforgo escolar e nem como re-
peti¢do de atividades e contetidos desenvolvidos na sala de aula comum, mas precisam
constituir-se em um processo de apropriagdo e produgdo de conhecimentos, demarca-
se ser preciso pensar se as escolas tém infraestruturas adequadas para a implementagao
de tais salas.

O Governo Federal, com o objetivo de apoiar a ampliacao da oferta do atendi-
mento educacional especializado (AEE) disponibilizou aos sistemas publicos de ensino
equipamentos de informatica, mobilidrios, materiais pedagdgicos e de acessibilidade
para as Salas de Recursos. Conforme dados do Ministério da Educagdo de 2005 a 2010,
foram implantadas 24.301 Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE aos
estudantes publico alvo da educagado especial. As salas, contendo equipamentos e mate-
riais didaticos e pedagogicos, ja contemplam 83% dos municipios brasileiros, atingindo
42% das escolas com matricula de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino
regular (BRASIL, 2011, p.01).

De acordo com o Ministério da Educacao, as salas de recursos podem ser classi-
ficadas em Tipo I e II. As Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo I sdo para atendi-
mentos dos/as alunos/as que apresentam deficiéncias e condutas tipicas. Sao compostas
de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos pedagdgicos, como por exemplo:
microcomputador com gravador de CD, leitor de DVD e terminal, fones de ouvido e
microfones, teclado com colméia, bandinha ritmica, material dourado, dominé com
textura, software para comunicagao alternativa, conjunto de lupas manuais (aumento
de 3x, 4x e 6x), dentre outros. Ja as salas do Tipo II, sao iguais as salas do tipo I, mas
acrescidas de outros recursos e materiais didaticos e pedagogicos. Sao para atendimen-
tos dos/as alunos/as com deficiéncia visual (cegueira e baixa visao), dentre os materiais
citamos: impressora Braille, maquina Braille, lupa eletronica, reglete de mesa, soroban,
globo terrestre adaptado, kit de desenho geométrico adaptado, calculadora sonora.

Nas praticas educativas, as salas de recursos estdo se propagando enquanto pos-
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sibilidades para atendimento de alunos/as com deficiéncia, transtornos globais de de-
senvolvimento e com altas habilidades/superdotagao. Pensar a sala de recursos requer
atender a alteridade do sujeito. Tomamos como exemplo uma escola da Rede Estadual
de Ensino da cidade de Uberlandia-MG. Ela foi pioneira na educagao inclusiva, aten-
dendo desde o ano de 2002 alunos/as com diversas deficiéncias (fisicas e/ou cogniti-
vas) na sala de aula comum. Nesta escola sao atendidos alunos/as do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental nos periodos matutino e vespertino. Observando a sala de recur-
sos multifuncional desta institui¢ao, percebemos a existéncia de alguns dos recursos
e materiais didaticos e pedagogicos disponibilizados pelo Ministério da Educagdo. As
imagens abaixo exemplificam este dado.

Foto 2—Material pedagbgico
o aluno

Foto 1 - Mesa alfabeto

para uso d
it

Foto 3 - Mesa para atendimento
individualizado Foto 4- Visao geral da sala
T Y ] r XxY =

108 L

Fonte: Acervo das autoras.
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O trabalho desta escola tem como foco assegurar aqueles alunos que apresen-
tam alguma deficiéncia os mesmos direitos de aprendizagem que os de uma escola co-
mum. Esse trabalho é feito de forma democratica, colegiada, solidaria e dialdgica, ob-
jetivando o desenvolvimento das habilidades e competéncias fundamentais para uma
educagdo mais justa e humanitaria. A escola favorece o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, estimulando-os a capacidade de viver e aprender com o diferente.

CONSIDERACOES FINAIS

No processo de produgio deste texto, resgatamos nosso percurso profissional,
detendo sobre a pratica referente a educagdo de alunos/as com AEE em salas de recur-
sos multifuncionais. Tivemos oportunidades significativas e questionamentos que nos
permitiram uma andlise de nossa pratica quer como alunas de pds-graduagao, quer
como profissionais da educagéo.

A escola para todos/as, na légica da heterogeneidade, as diferencas individuais
e entre alunos/as nao apenas sdo reconhecidas e aceitas como, também, precisam es-
truturar a base para a construgdo da abordagem pedagdgica. Nesta abordagem, o cur-
riculo precisa ser flexivel para abarcar e atender a situagao e as necessidades especificas
dos seus/suas alunos/as; as escolas precisam munir-se de recursos fisicos, pedagdgicos,
didaticos, humanos, para atender as especificidades dos/as alunos/as.

A Declaragao de Salamanca (1994) destaca a possibilidade e a vantagem da con-
vivéncia entre os diferentes, que tém direito a uma educagdo unificada para alcancarem
a cidadania com qualidade de vida. Porém, ainda temos muito a caminhar para que
esta proposta seja concretizada.

O pressuposto da inclusdao é que a escola regular ofereca oportunidades de
aprendizagem a todos indistintamente, compreendam a diversidade de sua clientela.
Aos poucos, a perplexidade inicial incitada pela ideia da radicalidade da incluséo foi
atenuando e a escola passou a repensar as condi¢oes da pratica docente em suas di-
ferentes dimensdes e em suas repercussdes na organizagdo curricular e nas praticas
pedagdgicas.

Contudo, na educagéo inclusiva é importante identificar o tipo de necessidade
que os/as alunos/as de uma determinada sala apresentam para, entdo, utilizar meios
que auxiliem no seu aprendizado, visando alcangar a cada um/a em sua individuali-
dade, bem como, a cada um/a em seu conjunto. Ap6s comegar a compreender o tipo
de necessidade educativa que o/a aluno/a possui ficara mais facil para o/a professor/a
interagir com o grupo e ajuda-lo/a no seu desempenho e melhor aproveitamento edu-
cacional em sala.
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Para que a educagdo inclusiva realmente se aplique é necessario uma reestrutu-
racao da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas
respondam as diferengas dos/as alunos/as. E uma abordagem que percebe o sujeito e
suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfagdo pessoal e a inser-
¢do social de todos/as.

Neste ambito, o/a professor/a tem um papel fundamental para a formagao de
cidaddos/as conscientes de sua funcionalidade na transformagao do espago, oferecen-
do meios para que estas pessoas se auto conhecam e se percebam com habilidades e,
assim, possam se realizar plenamente seu desenvolvimento, o que podera ocorre por
meio de programas de Atendimento Educacional Especializado como as salas de re-
cursos.

Nos, profissionais da educagao, estamos assumindo a convicgdo de que todos/as
sao capazes de aprender e de que a suposi¢ao de sua aprendizagem ¢é a interagao com o
mundo e sua agdo sobre os objetos. Desse modo, os/as alunos/as precisam de ambien-
tes estimuladores, quem sabe as salas de recursos ndo poderao se tornar um destes am-
bientes? Todavia, se faz necessario lembrar que os/as profissionais da educagdo especial
e 0s que atuam em classes comuns, precisam deformagao para as respectivas fungdes,
principalmente os que atuam em servigos de apoio pedagogico especializado, no nosso
caso: sala de recursos.

Segundo Kern (2004, p.156)

O fato de haver um conhecimento teérico sobre a importéncia da inclu-
sdo ndo vai determinar, mecanicamente, o agir dos praticantes. Cada
praticante implicado nesse processo terd uma forma singular de agir,
no qual o conflito e a contradicéo estardo sempre presente. O que é
comum, ainda, nas prdticas educativas, é a negacdo dessa tensdo, do
conflito e da contradicédo.

A forma como cada professor/a vai lidar com suas implica¢des sobre a utilida-
de ou nao das salas de recursos multifuncionais vai depender de sua singularidade. A
inclusao de alunos/as que requerem AEE nado pode depender apenas de documentos
que a reconhe¢am como auténtico e lhe deem suporte legal, é necessario que nds pro-
fissionais da educagdo, nos sintamos capazes de responder as tarefas que decorrem
dessa inclusao.

Como descreve Mantoan (2004, p.94) “cumprir o direito de todo aluno ser
incluido em uma turma escolar depende do que conseguirmos avancar nesses novos
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caminhos pedagégicos e do que formos deixando para tras, na caminhada” Acrescen-
tariamos, a sala de aula é o espagco em que o cotidiano, as pessoas e as necessidades
convivem, no qual a diferenca é a absoluta confirmagio da realidade. E preciso, pois,
levar em conta a diferenca para que a visao sobre a realidade se complete.

A pratica de incluir alunos/as do AEE no ensino regular, por ser relativamen-
te nova, é um desafio para nos professores/as receber estes/as alunos/as. Nossa prati-
ca, enquanto professores/as de formacao inicial carentes de disciplinas que tratavam
da educagéo especial, se torna permeada por envolvimentos, interesses, contradigdes,
conflitos, sentimentos confusos, insegurangas e medos. Experiéncias estas provenientes
de uma formagao calcada no modelo positivista em que alguma coisa ¢ isto ou aquilo.

Sabemos que é possivel trabalhar de forma diferenciada, proporcionar o aten-
dimento necessdrio a cada aluno/a, e cabe aos/as professores/as incluir os/as alunos/
as no processo ensino e aprendizagem. Ainda, é importante que as escolas fagam uma
revisao cuidadosa de sua organiza¢io e suas formas de ensino, tendo como objetivo a
individualidade de seus/suas alunos/as

Estamos cientes que a exclusdo é parte inerente de uma sociedade dividida em
classes e a escola, como parte integrante desta sociedade, também ¢ excludente. Na re-
alidade a escola exclui mais e pouco consegue contribuir para minimizar a fragilidade
de seus/suas alunos/as e, nem ¢é este o seu papel, pois, na escola, o processo de escolari-
zagdo, precisa contribuir para a melhoria das condi¢des de vida de todos/as os/as seus/
suas aluno/as por meio de uma educagdo de qualidade.

Assim, temos muito a caminhar para que iniciativas como as salas de recursos
multifuncionais se concretizem para que amenizemos as desigualdades sociais, lem-
brando que a inclusdo ndo ¢é apenas para os/as alunos/as com deficiéncia (fisica ou
cognitiva), mas para toda a comunidade escolar.

Enfim, a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de de-
senvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo no ensino regular nao deve ape-
nas garantir a socializa¢do, mas também a possibilidade do acesso ao conhecimento.
Reafirmamos: a politica de inclusio de alunos que apresentam necessidades educa-
cionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concep-
¢Oes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades.
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