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RESUMO: As teses publicadas pela CAPES entre os anos de 2007 e 2009 abordam as formagdes inicial
e continuada de professores de diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, formulamos este texto
que propde um breve estudo sobre modelos e paradigmas de formagdo docente encontrados nas teses
acima citadas. Os dados da pesquisa foram tratados sob a perspectiva da analise de contetdo (Lauren-
ce Bardin, 2010), a fim de verificar como os modelos e paradigmas sdo concebidos nas atividades e no
desenvolvimento profissional docente. Constatamos nas teses concepgdes do paradigma classico no pro-
cesso formativo de professores e, na dimenséo inicial, o docente crer que ainda ha a reprodugao do que ja
existe; na dimenséo continuada, o professor deseja revitalizar-se, suprir deficiéncias da formagao inicial.

Palavras-Chave: Formacdo docente- Paradigmas- Modelos- Analise de conteudo.

ABSTRACT: Theses published between the years 2007 and 2009 address the initial and continuing trai-
ning of teachers from different areas of knowledge. In this sense, we formulated this text offers a brief
survey on models and paradigms of teacher education found in the theses mentioned above. The survey
data were treated from the perspective of content analysis, Laurence Bardin (2010), to verify how the
models and paradigms are designed in activities and professional development. We found in the theses
concepts of the classical paradigm in the formation process of teachers and that the initial dimension,
teachers believe that there is a reproduction of what already existsand size continued, the teacher wants
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to recuperate, to supply deficiencies in training.

Keywords: Teacher-paradigm-models-content analysis.

INTRODUCAO

Este artigo tem sua origem na disciplina Formagao Docente e Praticas Peda-
gogicas do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, da Universidade Federal de
Uberlandia - Mestrado e Doutorado, ligada a Linha de Pesquisa Saberes e Praticas
Educativas.” A partir da sistematica de estudo, das leituras sugeridas e problematicas
suscitadas no decorrer deste componente curricular, estabelecemos um plano de tra-
balho em grupo com o objetivo de desenvolver uma pesquisa em um dos eixos basicos,
sugeridos pela disciplina e que estivesse em consonancia com nossos objetos de andlise
no doutorado.

Nesse sentido, as leituras propiciadas pelo eixo “Paradigmas de formagao de
professores” nos reportaram a uma série de questdes sobre a profissao docente, con-
substanciada por autores que discutem os impasses, dilemas e especificidades desse
processo, bem como o exercicio da docéncia como espago de formagio.

Tais paradigmas sustentam distintas concepgoes tedrico-metodoldgicas nos
processos formativos, (Paim, 2005); professor reflexivo (Schon, Zeicnher, Pimenta,
Ghedin); professor transformador (Giroux); professor pesquisador (Elliot, Pereira, Ge-
raldi); professor auténomo (Freire, Contreras); profissionalizagdo docente (Bolivar);
historias de vida (N6voa, Josso, Catani); mal estar docente (Esteves); saberes docen-
tes (Tardif); compromisso politico (Kincheloe); fazer-se professor (Paim, Benjamim,
Thompson).

Cada uma dessas concepg¢des tem uma série de implicacdes na carreira do-
cente, na pratica pedagdgica e no proprio processo de desenvolvimento profissional.
Entretanto, o tratamento dessa problematica nem sempre consegue sair dos discursos
oficiais e académicos, de uma visdo “sobre” e “para” o que os professores precisam ou
devem fazer. Ha a urgéncia de outro olhar sobre essa tematica, isto ¢, “o que” esse pro-
cesso de formacao tem proporcionado ao desenvolvimento humano do professor em

87 A disciplina supracitada foi ministrada pela Profa. Dra. Graga Aparecida Cicillini e Profa. Gereci-
na Santana Novaes, durante o primeiro semestre de 2011, cuja sistemdtica de atividades aborda-
ram o processo de formacdo inicial e continuada de professores(as), tendo como eixos bdsicos as
relacées entre teoria e prdtica, ensino, pesquisa e extensdo, contetdo e método, inclusdo escolar
e formacdo docente, na perspectiva de uma reflexdo e andlise sobre politicas de formacéo que
possibilitem compreender a realidade concreta do ensino praticado nas escolas.
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seus aspectos, pessoal e profissional.

Em decorréncia, desses fatores, no presente estudo, elencamos alguns questio-
namentos para direcionar nossa proposta de trabalho: O que as pesquisas sobre con-
cepgoes de formagao docente no Brasil nos tém revelado? Quais metodologias tém sido
empregadas nessas pesquisas? Como o professor tem externado a preocupagao com
sua formacgao docente e com o seu desenvolvimento? Nas pesquisas se tém analisado a
problematica supracitada sob essa 6tica? Qual a relagao que podemos estabelecer entre
a formagdo inicial, formagdo continuada e a atividade docente com as questoes de de-
senvolvimento profissional?

Para responder tais questionamentos, definimos como objetivo geral: apreender
o que teses de doutorado tém discutido sobre paradigmas de formagao de professores
e como objetivo especifico: identificar de que forma ocorrem os processos formativos
e suas implica¢des para o desenvolvimento profissional docente. Definimos como per-
curso metodoldgico a utilizacdo da descrigdo, da inferéncia e da interpretagao que sao
principios da andlise de contetido de Laurence Bardin (2010), a fim de tecermos uma
interpretacdo sobre o conteudo apresentado pelas Teses.

A importancia da produgao académica de formacgao de professores: um olhar sobre
o percurso formativo docente e seus paradigmas

Os estudos em que se propdem analisar a produgdo académica de uma deter-
minada area de conhecimento nos permitem visualizar os temas e as problematicas
recorrentes e como estas tém sido equacionadas por meio das pesquisas cientificas.
Os direcionamentos das pesquisas na educagdo necessitam desse olhar sobre o que ja
foi produzido, para melhor analisar o seu objeto de estudo, rever critérios de busca, de
dados e também de andlises. Nessa dire¢ao Marli André (2009) afirma que:

[...] é preciso registrar a meméria da pesquisa em educacéo, o que re-
quer a elaboracéo de sinteses integrativas da producéo cientifica, para
que se evite a dispersdo, a repeticdo de temas e metodologias e para
que se encontrem alguns pontos de partida que ajudem a melhor defi-
ni-la (ANDRE, 2009, p.43).

Na busca dessa sintese integrativa sobre concepg¢des e modelos de formagédo de
professores nos cursos superiores, detemo-nos nas produgoes das teses que discutem
os processos formativos nessa otica, nao com o intuito prescritivo, de como deveria ser
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ou nao a formagdo docente, mas sim, objetivando apreender o que essas produgdes nos
tém revelado sobre esse percurso formativo, para resignificagdo do proprio campo de
estudo e pesquisa.

O mapeamento que ora realizamos se situa em uma subarea da educagao, mo-
delos e paradigmas de formagao docente, o qual precisa ser mais perscrutado “[...] sub-
metido a um olhar critico que permite identificar redundancias, omissdes, modismos,
fragilidades tedricas e metodologicas [...]” ®. Para tal, decidimos compor nosso corpus
a partir das teses do banco de dados da CAPES, por ser uma agéncia de fomento de
pesquisa e aperfeicoamento dos profissionais de Ensino Superior, e entendermos que
os resultados destes trabalhos poderdo revelar com mais profundidade aspectos rela-
cionados as concepgoes e paradigmas de formagdo docente.

Outro aspecto importante sobre estudos desta natureza esta na oportunidade
de termos um olhar panoramico sobre a produgao discente e compreendermos melhor
esta realidade. Nos ultimos anos os temas relacionados a forma¢ao docente®” ganharam
mais espago nos eventos cientificos, na midia e permeando outros campos de estudo,
como da didatica, do curriculo e da pratica de ensino. Dessa forma, essas confluéncias
tematicas suscitam, no meio académico, a necessidade de estabelecer o préprio campo
da formagao docente, por alegar a existéncia de um “objeto” especifico de analise.

Assim, na literatura constatamos distintas posi¢oes sobre o foco da formagao
docente. Para Mizukami et al. (2002) este deve ser os processos de aprendizagem da
docéncia. Para Ibermén (2002), Tardif & Gauthier (2001), Tardif & Raymond (2000)
este processo ocorre desde as experiéncias de vida e escolares, da formagao na carreira,
perpassando todos os momentos do profissional de forma continuada.

Hargreaves (1999) considera que a formagdo docente passa por diferentes “ida-
des profissionais”, num movimento de idas e vindas, que independe do tempo e espago,
mas atravessa todas as facetas desta formacdo: carreira, reconhecimento, salario, en-
volvimento, participagao individual e colaborativa, as questdes sobre resignificagoes de
papéis, de precarizagdo do trabalho e desinstitucionalizagdo da profissao.

Marcelo Garcia (2009) e Anténio Névoa (2008) discutem a formagdo docente
para além da justaposi¢ao da formacdo inicial e continuada, compreendendo esse pro-
cesso como evolucdo e continuidade, na perspectiva de um profissional em desenvol-
vimento. Giroux (2002) defende que a formagao docente estd vinculada a uma politica
cultural por meio do curriculo, com o qual seu trabalho ultrapassa a racionalidade
técnica, com vistas a transformacdo social em detrimento da manutencao do status
quo, sendo considerado como professor intelectual transformador. Contreras (2002)
88 ANDRE, Marli. 2009, p. 43.

89 Ver, por exemplo: Cadernos de Pesquisa n.124/2005; Revista Educacéo e Sociedade n.99/2007;
Formacdo Docente-Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacéo Docente, v.1,n.1/2009.
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também evidencia as condi¢des sociopoliticas da escola, e esta como um espago de
desenvolvimento profissional e de exercicio de autonomia.

Ainda no que tange a discussdo acerca da formacdo docente, encontramos em
Eduard Thompson e Walter Benjamin, citados por Paim (2005, p.138), o “Fazer-se Pro-
fessor ou Professora” a partir das possibilidades formativas: experiéncia, experiéncia
vivida, memdria, cultura, narrativa, escovar a histdria a contrapelo, tempo saturado
de agoras, fazer-se sujeito. Tais aspectos no processo formativo docente, vao além do
didlogo com os canones de formagdo, pois propdem a possibilidade de o professor
“fazer-se”, ao longo de toda vida e ndo somente na Universidade, pois o ser humano ca-
racteriza-se pela “incompletude” Dai a necessidade de apreender quais as concepgoes
e paradigmas de formagdo docente tem permeado os espagos formativos na realidade
brasileira.

Os caminhos do percurso investigativo: as categorias e subcategorias de analise do

conteudo

Para a consecugdo dos objetivos pretendidos, caracterizamos nossa atividade de
pesquisa como exploratdria, de acordo com Santos (2002), pois pretendemos levantar
informagoes disponiveis sobre o tema e que ainda ndo receberam um tratamento siste-
matico para os fins que nos propomos.

Os procedimentos para a coleta dos dados foram realizados por meio de revisao
bibliografica e dos resumos encontrados no banco de teses a partir das palavras-chave:
modelos e paradigmas de formagdo de professores. A pesquisa bibliografica nos per-
mitiu a aproxima¢ao com a producdo dessa tematica, consubstanciadas pela analise
documental e nove teses, com énfase para fontes de informagdes que, segundo Padua
(2004), precisam ser sistematicamente organizadas. Referendados pela ABNT, busca-
mos para a analise e discussao da temadtica, citada anteriormente, “suporte que conte-
nha informagdo registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta,
estudo ou prova” .

Para analise e interpretacdo dos dados utilizamos a técnica de andlise de con-
teudo tipo categorial temdtica descrita por Bardin (2009) a qual apresenta trés pdlos
cronolégicos, a saber: 1) pré-andlise, 2) exploragdo do material e 3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A pré-analise compreende a organizagdo do corpus da pesquisa, ou seja, o con-
junto dos documentos que foram submetidos aos procedimentos analiticos, no caso as

90 Associacao Brasileira de Normas Técnicas- ABNT-NBR 6023-2002.
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teses. Nesse sentido, Bardin afirma que ha uma categorizagao a priori, sugerida pelo
referencial e a posteriori, elaborada apds a analise do material. Assim, foram considera-
das como categorias previamente elaboradas para atender os objetivos dessa pesquisa:
abordagem metodoldgica, modelos e paradigmas de formagao docente e aporte tedrico.

Por essa razdo, fizemos uma leitura flutuante de todos os titulos, resumos e
palavras-chave para identificarmos unidade de registro, tais como: frases encontradas
no resumo e/ou teses que se reportassem a paradigmas de formagdo docente, com o
intuito de apreender e organizar o material para as proximas fases da analise. Segun-
do Claudinei Campos (2004) “nessa fase da leitura flutuante toma-se contato com os
documentos a serem analisados, conhece-se o contexto e deixa-se fluir impressoes e
orientagdes” °..

A seguir, realizamos a leitura exaustiva das teses, para inferirmos de maneira
légica conhecimentos sobre os contetidos trabalhados nas referidas produgdes acadé-
micas. Esse procedimento permitiu a passagem, explicita e controlada, da enumeragao
dos tragos das teses, apds tratamento, para a fase de interpretagdo, compreendida como
a ultima fase, que consistiu na significagao impressa a esses tragos. Noutras palavras,
passamos do aspecto descritivo a interpretacao.

Caracterizagdo das teses e seus significados

Dentre as nove teses selecionadas para esta pesquisa, uma foi produzida no
ambito federal, trés na esfera estadual e cinco na rede particular. Detectamos teses que
abordam a tematica de formagao docente nas areas de musica, design, lingua inglesa,
educagao ambiental, agronomia, formacao profissional de nivel técnico, licenciatura de
educacio a distancia e licenciatura na fronteira Rivera-Livramento. Esta diversidade
demonstra a preocupagio das distintas areas em relagdo aos modelos e paradigmas de
formagdo, sendo que destas pesquisas, cinco se referem a formagéo inicial e quatro a
formacao continuada.

No que tange a metodologia, observamos que ha predominancia de uma abor-
dagem qualitativa, por tratar, em sua maioria, de pesquisas destinadas a drea de ciéncias
humanas. As técnicas mais utilizadas foram os questionarios e entrevistas. Também
destacamos outras abordagens como o estudo de caso, histéria de vida, pesquisa-agao
e etnografia.

Na tese “O ensino de projeto na graduagido em design no Brasil: O discurso da
pratica pedagdgica’, Izabel Maria de Oliveira (2009) utilizou o método de explicitagao

91 CAMPQOS, Claudinei José Gomes. 2004. p.613.
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do discurso subjacente - MEDS, que apreende o contexto social particularizado, favo-
recendo a experiéncia e autonomia do pensamento critico desenvolvido por Nicolaci
da Costa (2007), segundo este autor a pesquisa ndo parte de hipodteses e sim de questdes
norteadoras, para melhor compreensdo do contexto social.

A tese de Euli Marlene Steffen (2008) sobre “Educa¢ao profissional técnica de
nivel médio no contexto do paradigma da acumulagéo flexivel”, por meio do grupo fo-
cal buscou apreender as representagdes dos sujeitos sobre competéncias, qualifica¢do,
educacao politécnica, integragdo entre o ensino técnico e médio, confrontando-os com
os dilemas e embates oriundos do contexto de reestrutura¢ao produtiva. Desse modo,
percebemos coeréncia entre objetivo e referencial tedrico-metodoldgico, para apreen-
sao da realidade analisada por Steffen (2008):

A aplicacdo do principio dialético hermenéutico de andlise, em estudo do
ensino técnico profissionalizante, permite compreendé-lo como um objeto
inserido na totalidade da educag@o profissional, no contexto da contradi¢ao
entre capital e trabalho, bem como entender sua especificidade, na relagao
com a educacdo basica, no caso, em especial, o ensino médio (STEFFEN,
2008, p.26).

Tal vigilancia teérico-metodoldgica em consonancia com o objeto e objetivo
do estudo pode desvelar o fendmeno socio-educacional, com suas interdependéncias
e inter-relagoes.

Nesse sentido, a referida tese identificou que a formagdo de profissionais, in-
clusive da educacao, se adéqua aos ditames internacionais, como salientados por Maria
Aparecida Lage e Vilma Aparecida Souza (2010), cujas estratégias visam a certificagdo
aligeirada e quantitativa; reproducdo de reformas curriculares importadas; divisao de
bacharelado e licenciatura; foco nas dimensodes tecnicistas e praticista; curriculo classi-
co, etapista, fracionado onde desempenho do aluno tem primazia sobre o conhecimen-
to e a cultura, além de formagoes para o mercado globalizado e excludente.

Na tese intitulada “Muisica na escola: desafios e perspectivas na formag¢ao con-
tinua de educadores da rede publica’, Iveta Maria Borges Avila Fernandes (2009), por
meio da modalidade pesquisa-agdo, colaborativa/comunicacional, pode coletar dados
que apds serem analisados indicaram a necessidade de inserir novos paradigmas, tais
como a interdisciplinaridade; a escola como espago de construgao e a experiéncia pro-
fissional dos docentes com vistas a superacao do ensino tradicional de musica.

Desse ponto de vista, procede a posigdo de Maurice Tardif & Raymond (2000)
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quando se referem ao trabalho do professor como uma atividade plural, heterogénea
e temporal, e quando trazem a baila a discussdo sobre os saberes profissionais como
conhecimentos e manifestagcdes do saber-fazer e do saber-ser, oriundos de fonte e na-
tureza diversas, como por exemplo: familia, escola, universidade etc. Dessa forma, os
saberes profissionais estdo ligados a existéncia, uma vez que o professor é um sujeito
comprometido com a sua histéria pessoal, familiar, escolar, social que possibilitam a
construg¢ao e a reconstru¢ao de sua histdria. Nessa perspectiva, os saberes do professor
sao acompanhados de uma relagdo social, haja vista que a sua consciéncia profissional
“ndo é um reservatério de conhecimentos no qual ele se abastece conforme as circuns-
tancias”

Doralice Bortoloci Ferreira (2008) em “Docéncia: elementos de sustentacao”,
propds-se a discutir os elementos que sustentam o professor na docéncia, para tal ana-
lisou Histdrias de vida de professores que cursavam uma disciplina de p6s-graduagao,
sob a perspectiva do ethos modificado por Maingueneau (2005) e relacionado a Ana-
lise do Discurso. A partir do ethos discursivo obtido, a autora organizou situagdes em
termos de demandas subjetivas feitas pelo professor que foram entendidas sob o viés
psicanalitico, foram caracterizadas em: divida simbdlica, reedigdo parental, demanda
de amor e gozo. A estrutura explicativa permitiu que a autora fizesse uma analogia com
o modelo dos Programas de Pesquisa de Lakatos (1979), uma vez que, em sua inter-
pretagao, as condi¢des que caracterizam o progresso ou abandono de um paradigma
apresentam a mesma estrutura das que se referem ao progresso ou abandono da car-
reira docente. Para a pesquisadora, o professor se mantém na docéncia porque nessa
funcao ele tem a possibilidade de atualizar e dar atendimento as suas demandas mais
subjetivas.

Ao trabalhar com Histérias de vida, Ferreira nos instiga a refletir sobre a im-
portancia da voz do professor, uma vez que ela podera trazer a tona uma série de as-
pectos que poderdo contribuir para a compreensiao do que acontece no espago escolar,
haja vista que, ao lidar com relagées humanas, é praticamente impossivel o professor
separar o pessoal do profissional. Na esteira desse pensamento, Paim (2005) nos escla-
rece que discutir formagao de professores sem a opinido deles é promover “discussoes
genéricas sobre um professor sem rosto, sem nome, sem identidade, sem experiéncia;
fala-se do professor, no masculino e genérico e ndo especificamente do Jodo, da Maria,
do Pedro **”.

Roseli Zen Cerny (2009) em “Gestdo pedagdgica na educagio a distancia: andli-
se de uma experiéncia na perspectiva gestora” analisou um sistema de gestao pedagdgi-
ca por ocasido da implantagdo dos primeiros cursos de licenciatura a distancia em uma
Instituicdo Publica de Ensino Superior. Em tal estudo, a autora verificou que o sistema

92 PAIM, Elison Antonio. 2005. p. 145.
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de gestao tomou como base o trabalho colaborativo sustentado pelo tripé formagao,
producdo de materiais e pesquisa de avaliacdo, verificou ainda que houve dificuldades
para a implantac¢do da referida modalidade de ensino, tais como a histéria da EAD na
instituicdo, a cultura do presencial, as politica publicas e a burocracia, dentre outras.
Apos a realizagao da pesquisa, Cerny concluiu que a parceria colaborativa e a triade
citada acima, foram importantes para superar os paradigmas fordistas encontrados na
educacio a distancia.

Diante dessa pesquisa, constatamos que a gestdo no contexto educacional nao
deve ser vista apenas como um aspecto técnico, mas também como uma agao politica,
uma vez que a ‘educagdo é um ato politico”. Nesse sentido, ndo cabe compreender e
estudar as institui¢des educacionais pela dtica de teorias provenientes da administra-
¢do de empresas, porque o sistema educacional apresenta um trago que o distingue de
outras empresas, o trabalho pedagogico.

“No Fio da Historia: uma andlise da (re) constru¢ao identitaria dos professores,
entrecruzando tempo, memorias e espacgos’, Gilson de Almeida Pereira (2007) a partir
do procedimento das narrativas autobiograficas, demonstrou o percurso vivenciado
pelos docentes. Tal estudo evidenciou a importéncia de oportunizar momentos de re-
flexao sobre si mesmo e de autoformagédo, segundo o autor “esse movimento de espe-
lho, promovido pelo outro interior e exterior, conduz para uma retomada interminavel,
0 que garante que o processo constitui-se de (re) formagdo identitaria e a tomada de

~ 93»
novas agoes™ .

Para Pereira (2007) é preciso ver o professor:

[...] como um profissional que necessita de espacos humanos, de afeto
e de ser afetado. E, para isto, é necessdrio apenas um tempo, ndo mui-
to tempo, mas um espaco em que os elementos das artes, da expressdo
projetiva, proporcionem o encontro com a sensibilizacéo necesséria. A
utilizacdo das narrativas fizeram isto com os participantes desta pesqui-
sa. Mudancas ocorreram. Creio que o mesmo é possivel acontecer em
espacos de formacéo (PEREIRA, 2007, p.156)

De forma que, percebemos a possibilidade das narrativas autobiograficas pro-
porcionarem transformagdes qualitativas no processo de forma¢ao docente.

No que se refere aos modelos e paradigmas de formagao docente, identificamos
nos dados apresentados pelas teses que ainda ha resquicios de uma formagao tradicio-
nal, concepcdo de ensino racionalista, de transmissdo de conhecimentos, de estabele-
93 PEREIRA, Gilson de Almeida. 2007. p. 156.
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cimentos de padrdes, o que confere poder e autoridade ao professor. Na tese de Pereira
(2007) ficaram evidentes alguns desses tracos: poder ditatorial do professor, vigilan-
cia intensa, proposta pedagdgica diretiva, primado do objeto, aluno passivo. Esses sao
resquicios de uma formacao calcada na concepgao classica, apoiada no paradigma da
racionalidade técnica, onde ha supremacia do objeto e da ciéncia em detrimento do
sujeito, que na pratica pedagogica docente, como notamos nos trechos a seguir:

[...] deixava transparecer uma relacéo de poder ditatorial, j& que exer-

cia o comando sob vigilancia infensa e usava vdrios recursos como
forma de coacdo e submissao (PEREIRA, 2007, p. 82).

Esta proposta pedagdgica diretiva, segundo o qual o aluno nada sabe
e o professor é o detentor do conhecimento, estd estruturada em uma
epistemologia empirista, com a crenca no primado do objeto (PEREIRA,
2007, p. 82).

Minhas observacées revelaram uma professora enraivecida, de rosto
fechado, nada sorridente e extremamente exigente. O conteddo dos
documentos analisados apontava para uma personalidade autocrdtica,
num movimento de ensino-aprendizagem no qual o aluno deveria es-
cutar e o professor ser escutado o tempo inteiro (PEREIRA, 2007, p.82).

Verificamos também no processo formativo, em nivel médio profissional, a pre-
dominancia da técnica e do praticismo nos discursos dos professores, como salientado
na tese de Steffen (2008) “o curso técnico é um atalho para a profissionalizagdo” e ainda
sobre as fun¢des que estes realizam, efetivamente, “o técnico faz a intermediagao entre
o engenheiro e o operador **’._

Além disso, a referida autora demonstrou que, apesar da legislagdo do ensino
médio profissional determinar um curriculo Gnico, formagao integral e técnica, efeti-
vamente, na realidade nao se conseguiu essa articulagdo, fato que comprova a fragilida-
de em sua estrutura. Segundo Steffen (2008) “A flexibilizagdo que o Decreto 5.154/2004
objetiva ndo trouxe a garantia de um curriculo unico, para todo o ensino médio. Isso
significa que, dependendo da formatagdo desse nivel de ensino, o dualismo pode se

manter °,

No contexto social e econdmico em que se situa a formagao oferecida e o resul-
tado desta, revelam-se as contradi¢des existentes no modo de produgao capitalista que,

94 STEFFEN, Euli Marlene. 2008. p.201
95 Op. Cit. 2008.p.288.
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por meio da flexibilizagdo dos processos, exige-se do profissional uma formag¢ao com-
plexa, cuja estrutura dual esse nivel de ensino ainda ndo conseguiu cumprir. Portanto,
a autora revela com seu estudo que os motivos para tal integracao, educagio integral e
politécnica, ndo tem clara relagdo com a perspectiva emancipatoria.

Na tese desenvolvida por Mirna Susana Vieira de Martinez (2008) “Rumos da
formagdo de professores além da fronteira: identidades e diferengas”, percebemos que a
concepgao e modelo de formacéo existente nas licenciaturas, na regido fronteirica entre
Brasil/Uruguai, nas cidades Livramento/Rivera possuem distintas posi¢des adminis-
trativas e pedagdgicas, além de algumas contradigdes.

Em Rivera/Uruguai a formagao docente ndo ocorre em universidade e os pro-
fessores possuem dedicagdo exclusiva, a carga horaria é intensa, calcada numa con-
cepgao de formagao com énfase no desenvolvimento cognitivo. A autora apreende da
realidade o seguinte discurso: “[...] a institui¢ao deveria dedicar menos horas didrias
(atualmente 8 horas) e adicionar mais anos (atualmente sdo 3) para que assim os alunos
possam “processar” o que “recebem”™*. Diante dos termos expostos, entendemos que
se trata de uma concepgao classica de formagao, a qual vé o aluno como receptor de
informacdes.

Em Livramento/Brasil a formacdo docente ocorre em nivel superior, os profes-
sores sdo horistas e a concepgdo de formagdo apreendida desta realidade se situa em
praticas educativas na racionalidade técnica, pois procuram estabelecer uma “possibili-
dade” de unido entre teoria e pratica. Entretanto, ainda ha incongruéncias no processo
de formagao nos dois modelos, como destacado neste trecho pela autora:

Emergiu dos depoimentos colhidos junto aos professores dos dois paises,
que mesmo tendo um preparo formal adequado para exercer sua fungdo,
trazem em sua historia de vida a cultura e formagao pautadas em sistemas
fechados, verdades acabadas e praticas pedagdgicas centradas na transmis-
sdo de informagdes e repeticdo de modelos aplicados ao longo do processo
de formagdo (MARTINEZ, 2008, p.241).

Na tese “Educa¢ao Ambiental”, Venice Teresinha Grings (2009) ressalta que ¢
preciso considerar, na formagao do engenheiro agronomo, o contexto na atualidade
e 0 compromisso com a busca de alternativas frente a crise socioambiental. A autora
identificou a necessidade de uma formagdo para além da técnica, que esteja pautada
na concep¢ao de educagdo ambiental como um processo permanente, participativo e
transformador, aspectos nao contemplados na graduagdo destes docentes. Um trecho

da pesquisa de Grings (2009) indica o equacionamento dessa necessidade:
96 MARTINEZ, Mirna Susana Vieira. 2008. p.193.
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Os professores trabalham de forma mais coerente com as demandas
da atualidade em relaco & formacéo profissional, que ndo mais se
restringe & capacitacdo técnica, mas requerem uma formacdo mais
ampla dificil de ser oferecida por professores que néo passaram por
programas de formacéo docente, contando apenas com a drea de sua

especialidade que ndo inclui, na maioria das vezes, nada sobre essas
questdes (GRINGS, 2009, p.247).

“O ensino de projeto na graduagio em design no Brasil: O discurso da pratica
pedagogica’, pesquisado por Izabel Maria de Oliveira (2009), nao vislumbra uma for-
magio emancipadora, mas reforga a existéncia de um ensino baseado na reproducio
técnica e formagao classica, pois:

[...] adota-se como método de ensino a reproducéo da experiéncia pro-
fissional de desenvolvimento de projeto, transformando o que deveria
ser uma experiéncia educacional positiva em adestracdo de métodos
conhecidos, tradicionais ou mera transmissdo de experiéncia do profes-
sor (OLIVEIRA, 2009, p.6).

Percebemos, também, na tese de Fitima de Génova Daniel (2009), sobre “A
formagdo inicial do professor de Lingua Inglesa: teoria e pratica em questao’, que o pro-
grama de formagao proposto e o processo de formacao vivenciado no curso revelam
situacdes divergentes e antagonicas, segundo a autora existem “incertezas da forma-
dora quanto a real promogdo da autonomia de seus alunos, quanto a coeréncia entre o
programa proposto e a pratica efetiva e quanto ao papel da teoria académica dentro do
processo de formagdo inicial™’. Situa¢des que nos remetem questionar os espagos for-
mativos e suas concepgoes e avaliarmos também nossa agdo docente, juntamente com
nossos discentes, sejam eles universitarios ou nao. De acordo com a autora:

Os resultados sugeriram também divergéncias entre as culturas de en-
sinar e aprender dos alunos-professores e da professora-formadora,
sendo que alguns APs apresentaram expectativas de uma postura di-
retiva da formadora, contrapondo-se ds suas propostas que visavam a
descoberta e & autonomia dos mesmos. Quanto aos APs, os resultados
sugeriram que hd uma visdo dicotdbmica sobre teoria e prdtica, sendo
a teoria percebida como direcionadora da prética (DANIEL, 2009, p.7)

97 DANIEL, Fétima de Génova. 2009. p.7.
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Mediante o resultado acima mencionado, notamos o quanto é necessario, no
processo formativo dos diferentes niveis de ensino e areas do conhecimento, questio-
nar os pressupostos epistemoldgicos, sociologicos, filosoficos e pedagdgicos das pra-
ticas educativas, a fim de superac¢ao das dicotomias: sujeito x objeto; teoria x pratica;
objetivismo x subjetivismo; relativismo x universalismo. Tais impasses do processo
formativo estao implicitamente ligados aos paradigmas de formag¢ao que os sustentam.

Desse modo, as palavras-chave: modelo e paradigmas de formacao docente nos
direcionaram para além das pesquisas que tratam das licenciaturas, perpassando o ba-
charelado, a pds-graduagao e a formagdo em nivel técnico-profissional, possibilitando-
nos ter uma visdo panoramica deste campo de estudo e dos caminhos que se descorti-
nam para seu aprofundamento.

Consideragoes finais

Pelo levantamento feito, percebemos que um rico material foi colocado a dispo-
si¢ao de pesquisadores de diferentes programas que puderam, a partir de seus estudos,
investigarem como a formagao de professores se descortina, e como os docentes desen-
volvem suas atividades profissionais em diferentes niveis de ensino.

O resultado deste estudo nos demonstrou que ha, nas praticas pedagdgicas e
nos discursos dos docentes, das areas distintas de formagao profissional, licenciaturas,
bacharelado, educacédo a distancia e forma¢ao em nivel técnico-profissional, modelos
do paradigma classico muito presentes. Pela presente andlise do contetido apresentado
nas teses constatamos que, na dimenséo inicial, o docente cré que ainda ha a reprodu-
¢do do que ja existe e na dimensdo continuada, o professor deseja revitalizar-se, suprir
deficiéncias da formacao inicial.

Compreendemos nesse processo de pesquisa a importincia de apreender o
movimento complexo da realidade circundante em seus “ditos” e “ndo-ditos”, em seus
sentidos e significados, buscando entender melhor as praticas pedagogicas e formati-
vas existentes. Podemos dizer que com este estudo nao chegamos a verdades absolutas
sobre a tematica, mas, sim ao conhecimento de situa¢des concretas do nosso contexto
educacional brasileiro, e das possibilidades de encaminhamentos e aprofundamento
com outras pesquisas, visando transformagdes e mudangas de paradigmas de forma-
¢ao.

Nesse sentido, podemos dizer, num gesto finalizador, que este breve estudo nos

permitiu visualizar a necessidade de trilhar caminhos investigativos que possam au-
xiliar as ciéncias sociais e a educagdo avangarem um pouco mais, no sentido de pos-
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sibilitarem, cientificamente, procedimentos interventivos e propositivos referentes a
modelos e paradigmas de formagdo docente no contexto sdcio-educacional brasileiro.

REFERENCIAS

ANDRE, Marli. A pesquisa sobre formagio de professores: contribui¢des a delimitagdo
do campo. In: DALBEN, Angela L.L.F. et al. Didatica: convergéncias e tenses no cam-
po da formagao e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 273-283.

. A produgao académica sobre formag¢ao de professores: um estudo compa-
rativo das dissertagdes e teses defendidas nos anos 1990 e 2000. Revista Formagao
Docente, Belo Horizonte, v.01,n.01,p.41-56,ago/dez. 2009.

ANDRE, Marli et al. Estado da arte da formacdo de professores no Brasil. Educagdo e
Sociedade, ano XX, n. 68, p. 301-309, dez. 1999.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. ASSOCIACAO BRASILEI-
RA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagio e documentagio: informagio e
documentacio - referéncias — elaboracdo. Sao Paulo: ABNT, 2000.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa. Edicao 70, 2010.

CONTRERAS DOMINGO, José. A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez,
2002.

CAMPOS, Claudinei José Gomes. Método de Analise de contetdo: ferramenta para a
analise de dados qualitativos no campo da saude. Revista Brasileira de Enfermagem.
Brasilia/DF 2004, set/out; 57 (5) p.611-614).

CERNY, Roseli Zen. Gestao pedagdgica na educagao a distancia: andlise de uma ex-
periéncia na perspectiva da gestora. 2009. 257 f. Tese (Doutorado em Educagao). Setor
de Pds-Gradugdo da Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo, PUC/SP.2009.

CHARLOT, Bernard. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas:
especificidade e desafios de uma drea de saber. Revista Brasileira de Educagao, janei-
ro-abril, vol. 11, n.31, 2006.p.1-18.

DANIEL, Fatima de Génova. A formagcao inicial do professor de Lingua Inglesa: teo-

ria e pratica em questdo. 2009. 318 f. Tese (Doutorado em Estudos Lingiiisticos). Setor
de Pos-Graduagao do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas da Universida-

94

& Revista Historia e Diversidade
Vol. 2, n°. 1 (2013)




ISSN: 2237-6569

de Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Sao José do Rio Preto. IBILCE-UNESP,
20009.

FERREIRA, Doralice Bortoloci. Docéncia: elementos de sustenta¢do. 2008. 209 f. Tese
(Doutorado em Educacio). Setor de Pos-Graduagdo da Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo - Sao Paulo. FEUSP, 2008.

FERNANDES, Iveta Maria Borges Avila. Misica na escola: desafios e perspectivas na
formagdo continua de educadores da rede publica. 2009. 349 f. Tese (Doutorado em
Educacédo). Setor de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacao da UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO - Sio Paulo. FEUSP, 2009.

GIMENO SACRISTAN, J. Conciencia y acion sobre la pratica como liberacién pro-
fesional de los profesores. Comunicagdo apresentada as jornadas sobre “modelos y
estrategias en la formacién permanete del profesorado en los paises de la CEE”. Barce-
lona, 1990.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica
da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

. Los Profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia del aprendizaje.
Barcelona. Madrid: Paidés/ MEC.1990.

GIROUX, Henri & McLAREN, Peter. Formagao do professor como esfera contrapubli-
ca: a pedagogia radical como uma forma de politica cultural. In: MOREIRA, Antonio
E & SILVA, Tomaz T. (org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez, 2002.

GRINGS, Venice Teresinha. Educa¢ao Ambiental. 2009. 266 f. Tese (Doutorado em
Educa¢io). Setor de Pos-Graduacgdo da Faculdade de Educagdao da UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Rio Grande do Sul. UFRGS, 2009

HARGREAVES, Andy. Cuatro edades Del profissionalismo e Del aprendizaje Pro-
fessional. In: AVALOS, Beatrice; NORDENFLYCHT, Maria Eugénia. La formacion de
profesores: perspectiva y experincias. Santiago, Chile: Santillana, 1999.p.115-166.

IMBERNON, Francisco. Formac¢ao docente e profissional. 3ed. Sao Paulo: Cortez,
2000.

LAGE, Maria Aparecida Guerra; SOUZA, Vilma Aparecida. Formag¢ao docente e prati-
cas pedagodgicas: a influéncia das politicas educacionais. In: NOVAIS, Gercina Santana;

CICILLINI, Graga Aparecida (Org.). Formag¢ao docente e praticas pedagogicas: olha-
res que se entrelacam. Araraquara, SP: Junqueira&Marin;Belo Horizonte, MG: FAPE-

95

&9 Revista Historia e Diversidade
Vol. 2, n°. 1 (2013)




ISSN: 2237-6569

MIG, 2010.p.45-68

MARCELO GARCIA, Carlos. Desenvolvimento Profissional: passado e futuro. Sisifo-
Revista das Ciéncias da Educagao, n.08,p.7-22, jan/abr.2009.

MARTINEZ, Mirna Susana Vieira. Rumos da formagao de professores além fron-
teira: identidade e diferencas. 2008. 289 f. Tese (Doutorado em Educagdo). Setor de
Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacdo da Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul, PUCRS, 2008.

MINAYO, M.C.S. (Org.) Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, R]:
Vozes, 2007.

MIZUKAMI, Maria das Gragas N et al. Escola e Aprendizagem da Docéncia. Sao
Carlos: Edufscar, 2002.

NOVOA, Anténio. O regresso dos professores. Lisboa: Ministério de Educagio, 2008.

OLIVEIRA, Eliana de et al. Analise de contetido e pesquisa na drea da educagdo. Revis-
ta Dialogo Educacional, Curitiba, v. 4, n.9, p.11-27, maio/ago. 2003.

OLIVEIRA, Izabel Maria de. O ensino de projeto na gradua¢iao em design no Braisl.
O discurso da pratica pedagogica. 2009. 247 f. Tese (Doutorado em Design). Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Design da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, PUC-R], 2009.

PADUA, Elisabete. M. M. de. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica.
102 ed. rev. e atual. Campinas, SP: Papirus, 2004.

PAIM, Elison Antonio. 2005. Mapeando canones contemporaneos de formacao de pro-
fessores. In: Memdrias e experiéncias do fazer-se professor(a) de Historia. Campi-
nas/SP: Universidade Estadual de campinas. Tese (Faculdade de Educagdo).Campinas.
UNICAMP.

PEREIRA, Gilson de Almeida. No Fio da Histéria: Uma andlise da (re) construgao
identitaria dos professores, entrecruzando tempos, memdrias e espagos. 2007. 164 f.

Tese (Doutorado em Educagao). Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da Ponti-
ticia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul, PUCRS, 2007.

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro. Professor reflexivo no Brasil: génese
e critica do conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002.

96

Revista Historia e Diversidade
Vol. 2, n°. 1 (2013)




ISSN: 2237-6569

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia cientifica: a constru¢do do conheci-
mento 5. ed. Rio de Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

STEFFEN, Euli Marlene. Educa¢do Profissional técnica de nivel médio no contexto
do paradigma da acumulagao flexivel. 2008. 395 f. Tese (Doutorado em Educagio).
Programa de Pds-Graduagdao em Educagao da Universidade do VALE DO RIO DOS
SINOS- UNISINOS, 2008.

TARDIF, M; GAUTHIER, Clermont. O professor como “ator racional”: que raciona-
lidade, que saber, que julgamento? In: PERRENOUD, Philipe et alli. Formando pro-
fessores profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias? Porto Alegre: ART-
MED, 2001. p.185-210.

TARDIE, M; RAAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magisté-
rio. Campinas/SP, Educagao e Sociedade, n.73, dezembro/00.p.209-244.

TAVARES, Silvia Carvalho Araujo. A profissionalidade ampliada na atividade edu-
cativa. 2002. 152 f. Dissertagdo (Mestrado em Educa¢ao). Programa de Pés-Graduagao
da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo. FEUSP/SP. 2002.

ZEICHNER, Kenneth. M. A formagao reflexiva de professores: Ideias e praticas. Lis-
boa: Educa, 1993.

. Estrategias alternativas para mejorar la calidade de ensefianza por médio de
la reforma de la formacioén Del profesor: tendéncias actuales em Estado Unidos. In:
VILLA A.(Cord.). Perspectyvas y problemas de la funcion docente. Madrid: Narcea,
1988.

. Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador académico.
In: GERALDI, Corinta M.G; FIORENTINI, Dario. (org.) Cartografia do trabalho do-
cente: professor(a) pesquisador(a). Campinas. SP: Mercado das Letras: Associagdo de

Leitura do Brasil- ALB, 1998.

. Novos caminhos para o practium: Uma perspectiva para os anos 90. In: No-
voa, A. Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

97

&9 Revista Historia e Diversidade
Vol. 2, n°. 1 (2013)




