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RESUMO

Este estudo tem o intuito de problematizar e analisar como fatores externos ao
ambiente escolar, em especial, a representatividade social da Educacao Fisica,
se consubstanciam e se apresentam como determinantes e condicionantes na
concepcao de praticas pedagogicas, fato este que se reflete na organizacédo do
trabalho pedagogico. Assim, as discussfes giram em torno de conceituacdes
de praxis, prética pedagdgica e pratica docente; dos saberes inerentes ao
trabalho realizado pelo professor; e da representatividade social na
contextualizacdo da Educacéo Fisica.
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INTRODUCAO

Inexoravelmente tratar de interseccfes da organizacdo do trabalho
pedagdgico perpassa pela compreensao da existéncia da relacao dialética que
€ estabelecida entre esta organizacdo e determinada pratica pedagdgica, e que
ganha respaldo no curriculo formal a partir da medicacéo feita pelo Projeto
Politico Pedagogico (PPP'). Tem-se, porquanto, uma relacdo que é delineada e
ressignificada interruptamente em que se destacam, aqui, as determinagdes
advindas da materializacdo da pratica pedagogica dentro do processo de
escolarizacdo, mas que também esta susceptivel a intervencdes externas a

escola.

! Segundo Veiga (1998) “[...], o projeto politico pedagdgico tem a ver com a organizacéo do
trabalho pedagdgico em dois niveis: como organizagdo da escola como um todo e como
organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visao de totalidade. [...] importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico
busca a organizacdo do trabalho pedagdégico da escola na sua globalidade. [...]".



Essas intervencdes externas sdo desdobramentos do fato da escola na
posicdo de agéncia de sentido de acdo partindo do esclarecimento sobre o
mundo e a realidade ser recorte da sociedade em que ela funciona e esta,
concomitantemente, por esta razdo, passivel a sofrer com problematicas,
angustias, conflitos e contradicbes geradas nas relacdes reais existentes neste
meio social.

O ato de educar se configura, pois, como um fenbmeno e uma pratica
social, pois sua existéncia e concretizacdo s6 sdo possiveis no seio da
sociedade. Libaneo (1994, p.18) afirma que “...) o processo educativo, onde
quer que ele se dé, € sempre contextualizado social e politicamente; ha uma
subordinacdo a sociedade que lIhe faz exigéncias, determina objetivos e |Ihe
prové condigbes e meios de agdo”. Assim, sendo parte integrante da trama de
relacbes sociais que 0s homens estabelecem entre si, as possibilidades
educacionais sao produzidas socialmente pelos anseios, necessidades e
imposicdes definidas por aspectos politicos, econdmicos, ideolégicos e
culturais, e influenciam diretamente todo o cotidiano escolar. Dai deriva a
importancia de se pensar a representatividade da Educacéo Fisica formada e
ostentada no ambito da sociedade.

N&o obstante as resultantes dessa relagdo: organizacdo do trabalho
pedagogico e pratica pedagodgica, estes dado contornos a acdo educativa
realizada pela escola em seus tempos e espacgos, percepcdes e modos de
educar elevando ou nédo os diferentes sujeitos a outros estados de consciéncia
a depender das proposicoes e das orientacdes dessa educacao.

A valoracao do ato de educar transcorre o processo de humanizacéo e
socializacdo para a sobrevivéncia e o desenvolvimento social dos seres
humanos, com a apropriacado de valores e principios, praticas, experiéncias e
conhecimentos arquitetados e acumulados ao longo da existéncia humana.

A propria histéria da sociedade mostra que na medida em que os
homens perceberam brechas para se ensinar socialmente, ja que muitos
aprendizados eram provindos de interacfes sociais e a organizacdo da
sociedade foi se tornando mais complexa, houve a necessidade de estruturar,
institucionalizar um meio mais eficiente de transmissédo do legado cultural da
humanidade através da formalizacdo da educacao e, tdo logo, do processo de

formacao humana.



Segundo Luckesi (1994), a escola propriamente dita, semelhante a dos
dias atuais, surgiu enquanto instancia eleita para socializar a educacao
institucionalizada, induzida pelos interesses dominantes da burguesia moderna.
Ou seja, um mecanismo sutil e velado para a divulgacao da ideologia burguesa
para garantir a obtencdo dos seus objetivos politicos e econdmicos, e de
oportunizar ao corpo social o aprendizado dos valores e principios cultivados
por ela para sua permanéncia no poder.

Esta classe se utiliza da escola, desde entdo, para assegurar que a
camada dominada da populacdo tenha um acesso restrito ao conhecimento
com fins & manutencdo do status quo. Isso significa que através de uma
selecdo de conteudos a elite dominante da populacdo é reservada a cultura
erudita e a educacao propedéutica, e ao restante ndo-privilegiado € destinada a
cultura de massa e, por meio do ensino basico, a formacdo especializada
profissionalizante visando a preparac¢do para o trabalho.

Para Freire (1998), o homem n&o é dono da sua construcdo historica,
nao se assume como ser racional, historico e social que convicto de que
mudancas sao possiveis se torna capaz de criar, conceber projetos, realizar
acOes transformadoras e conscientes nessas circunstancias de exploragéo e
de alienacdo em que ele é incapaz de assumir as suas proprias problematicas
e de definir suas projec¢des futuras.

Por conseguinte, desencadeia-se a necessidade da ampliacao da funcao
social da escola limitada & mera transmissdo de conhecimentos acumulados
historicamente ignorando e questionando a idéia de neutralidade que a ela é
atribuida e ressaltando a sua forca de interferéncia na realidade objetiva social.

Freitas (1995, p. 95) afirma que

A escola capitalista encarna objetivos (fun¢des sociais) que adquire
do contorno da sociedade na qual esta inserida e encarrega 0s
procedimentos de avaliacdo, em sentido amplo de garantir o controle
da consecucgdo de tais funcdes. Como afirma Mészaros (1981) a
educacédo tem duas fungdes principais numa sociedade capitalista: 1.
a producdo das qualificacbes necessérias ao funcionamento da
economia, e 2) a formagdo de quadros e a elaboracdo de métodos
para um controle politico (p. 273). Destaque-se, ainda, sua vocagao
elitista. A escola capitalista ndo é para todos. E uma escola de classe.

Sendo assim a educacdo perpassa entdo por um processo de

reproducdo, que mais do que nunca vem sendo feita e totalmente aceita. Pela



l6gica, a educacao seria uma forma de insubordinacdo ao sistema, assim uma
redescoberta do trabalho, sendo legitimado pelo PPP. Portanto ao considerar o
fato de que existe uma subordinacéo da educacgéo ao capital, Mészaros (2005,
p.17) afirma que,
[...] digam — me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te
direi onde esta a educacdo. Em uma sociedade do capital, a
educacédo e o trabalho se subordinam a essa dinamica, da mesma
forma que em uma sociedade em que se universalize o trabalho —
uma sociedade em que todos se tornem trabalhadores —, somente ai
se universalizara a educacéo.

A esfera escolar como instituicdo formadora tem o potencial de por
meio de experiéncias educativas concorrer para que o aluno esteja recebendo
uma formacdo, ao mesmo tempo, humana e instrumental para uma atuacao
social mais vasta e consciente, com autonomia e responsabilidade.

A partir da leitura de algumas teses e dissertacbes foi possivel
perceber que a organizacdo do trabalho pedagdgico possui influéncia direta de
fatores externos, e que na maioria das vezes néo séo filtradas pelo coletivo de
agentes sociais da escola para a constru¢ao do Projeto Politico Pedagdgico, se
€ que este é construido por este coletivo.

Dessa maneira as praticas pedagodgicas muitas vezes acabam por
atender o imediatismo do capital submetendo também a praxis® pedagdgica a
mesma logica. Nesse sentido acabamos por perceber uma diferenca acerca
das teorias educacionais e teorias pedagdgicas, porém ambas direcionadas
para a emancipacdo do homem, segundo Freitas (1995, p. 93)

A teoria educacional formula uma concepcdo de educagdo apoiada
em um projeto histérico e discute relagbes entre educacgdo e
sociedade em seu desenvolvimento; que tipo de homem se quer
formar; os fins da educacdo, entre outros aspectos. Uma teoria
pedagdgica, por oposigao trata do “trabalho pedagogico” formulando
principios norteadores. Dessa forma, inclui a propria didatica.

Sendo assim, além de os fatores externos a escola influenciarem

diretamente no processo organizacional desta, acaba por ser gerado um

% Conforme Sanches Vasquez (2007, p. 237) “[...] a praxis se apresenta como uma atividade
material, transformadora e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que nao se
materializa, na medida em que € a atividade espiritual pura. Mas por outro lado, ndo ha praxis
como atividade puramente material, isto € sem producdo de fins e conhecimentos que
caracteriza a atividade tedrica, isso significa que o problema de determinar o que € préaxis
requer delimitar mais profundamente as relagées entre teoria e pratica [...]".



processo afirmativo de formacdo somente para o mercado de trabalho,
ofuscando a legalidade da sistematizagdo do conhecimento e dos documentos
que a legitimam, a saber: o Projeto Politico Pedagogico, ocasionando um
quadro representacional comum, interferindo diretamente nas praticas
pedagogicas.

Para que se concretizem estas praticas € basilar que se pense a
organizacdo para além da representagdo social posta, sobretudo no que tange
a Educacéao Fisica, isto para que o conhecimento mais bem elaborado seja
realmente entendido, caminhando para uma perspectiva critica e de
emancipac¢ao humana.

Ha de se considerar ainda a centralidade da atuacéo do professor e de
seus saberes na producdo e reproducdo de determinado trabalho educativo
haja vista sua posicdo de coordenacédo e diretividade no movimento construtivo
das praticas pedagogicas visto que nas reflexdes acerca do trabalho educativo
nos deparamos com a pratica docente.

Sendo, entdo, preciso transcursar pela inclusdo de que esta é
desenvolvida por um dos sujeitos sociais da instituicdo escolar como
componente de uma conjuntura de maior amplitude e complexidade: a praxis
pedagdgica. Logo, a pratica docente ndo se situa enquanto um fator isolado
nesse cenario, pois ela se articula a outras praticas e, tdo pouco, se efetiva
como sindnimo de pratica e/ou préaxis pedagogica.

Apbs considerar os pontos levantados até aqui, as discussfes que se
senguem abordaram questdes centrais e distintos que se intercruzam para a
compreensao da influéncia dos fatores externos e as possibilidades de atuacdo

do professor diante da realidade que |he é imposta.

ESTABELECENDO DIFERENCIACOES NECESSARIAS

Para que discutir nuances que perpassam a praxis pedagogica, a
pratica pedagdgica e a pratica docente é interessante situar suas respectivas
diferenciagoes.

A pratica docente ndo se situa enquanto um fator isolado dentro da
escola, pois ela se articula a outras praticas e, tdo pouco, se efetiva como

sinbnimo de pratica e/ou praxis pedagogica.



Adolfo Sanchez Vazquez no livro Filosofia da praxis trata desta
categoria filoséfica buscando encontrar seu verdadeiro sentido marxista como
condicdo necessaria para se alcancar uma elevada consciéncia de praxis e a
designa, assim, “‘como atividade pratica material, adequada a fins, que
transforma o mundo — natural e humano” (VAZQUEZ, 2007, p.234).

Fundamentada nas reflexdes de Vazquez, Ribeiro (2001) ao discutir as
nuances que derivam da expressao ‘educacdo é uma forma especifica de
praxis” encontrada neste livro, traz proposi¢cdes precisas para a concepgao da
real finalidade imediata da educacéo e a subordinacdo desta a uma finalidade
mais geral, o que, consequentemente, estabelece links e apreensdes
substanciais acerca do entendimento de praxis pedagogica.

Ribeiro infere que a praxis na sua totalidade tem indissociavelmente
um carater humano, préatico/material/real e transformador/produtor da
realidade/mundo. Deste modo, o verdadeiro sentido marxista da praxis esta na
afirmacdo de que “[...] o ser humano, em e pela, sua atividade pratica
transformadora produz, a um so6 tempo, objetos e a si mesmo, isto €, produz
o0 proprio ser humano” (RIBEIRO, 2001, p.13, grifos do autor). Dai a
necessidade do homem de se produzir e se formar como ser humano enquanto
agente e produto de suas acoes.

Portanto, a préaxis total bem como todas as suas manifestacdes
especificas, em especial, a educacdo, gracas a responsabilidade que a
expressao “a educacao cabe formar homens” implica, assim como a praxis
pedagogica ja que esta se insere neste fendbmeno social mais extenso, “...J
esta condicionada por esta finalidade; finalidade que ndo é como algo acabado,
posto em abstrato, e sim uma finalidade que se pde e se resolve infinitamente
na historia; finalidade de construcéo/constituicdo de um ser humano cada vez
mais humano” (ibid, p.13). “Em conseqliéncia, a finalidade imediata da
educacdo (muitas vezes ndo cumprida) € a de tornar possivel um maior grau
de consciéncia, ou seja, de conhecimento, compreenséo da realidade da
qual nos, seres humanos, somos parte e na qual atuamos teorica e
praticamente” (ibid, p.29, grifos do autor).

Essa finalidade imediata é traduzida na praxis pedagdgica escolar pela
intencdo de se ampliar o grau de consciéncia, conhecimento, compreensao da

realidade por parte do aluno através do conhecimento cientifico vez que a



transformacdo da realidade se fundamenta nos conhecimentos cientificos
adquiridos expressivamente pelos sujeitos, e pela busca de uma formacéao
humana mais significativa.

No seu texto Prética pedagogica e formacdo de professores, Jodo
Francisco de Souza, que diante de suas inquieta¢des e da afirmagao “pratica
pedagdgica das escolas” se propbs a contribuir com o debate e a construgéo
de um conceito de praxis pedagdgica, chega aos seguintes contornos:

Assume-se que a praxis pedagoégica seja um tempus e um locus de
realizacdo intencional e organizada da educacdo. Um locus de
confrontos no qual se realiza a educagdo de maneira coletiva,
organizada com intencionalidades explicitas (finalidade e objetivos)
de forma escolar e ndo escolar. Um tempus de maturacdo emocional,
operativa e intelectual na busca de um status social e posicdo
cultural. Encara-se a praxis pedagdgica como uma acao coletiva, por
isso argumentada e realizada propositalmente para garantir a
realizacéo de determinados objetivos das educacdes e a finalidade da
educacédo explicitamente assumida pelos sujeitos que confrontam a
instituicdo formadora, institucionalmente, e pelos sujeitos educandos.
Ja que a instituicio € mais que a soma dos individuos que
conformam. E uma sintese dos sujeitos e das estruturas que a
constituem.

A praxis pedagodgica se solidifica, entdo, em processos educativos nos
quais sao feitas a¢des coletivas, planejadas e construidas por diversos sujeitos
em um meio institucional, que € nao necessariamente a escola, que
contemplam as diferentes dimensfes da formacéo de sujeitos humanos e que
se configuram em um mecanismo de humanizagéo e de inserg¢ao social.

E a partir desse entendimento que se pode assegurar que a pratica
docente € apenas uma entre outras praticas (discente e gestora) que compdem
a praxis pedagodgica na educacdo escolarizada visto que ela através das
peculiaridades, daquilo que € proprio do trabalho do professor, contribui para
determinada praxis pedagogica que é desenvolvida na instituicdo escolar em

gue sua pratica educativa se efetiva.

SABERES NECESSARIOS A PRATICA DOCENTE

A pratica docente se solidifica enquanto tempo e espaco de objetivacao

da intervencé&o do professor no processo de escolarizagdo dos educandos. Sua



concretizacdo se emana de um leque de saberes, competéncias e habilidades
especificas da docéncia.

Borges ao estudar os saberes nos quais se fundamenta o trabalho
docente identifica através de uma pesquisa junto a professores em exercicio
alguns dos saberes que eles julgam fundamentais. A partir da variedade de
saberes apontados, ela estabelece uma classificagdo tipoldégica (BORGES,
2004, p. 181):

- Conhecimentos da matéria ensinada — Conhecimentos do conteudo
especifico relativamente a disciplina ensinada.

- Conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais — Conhecimentos que
servem de ferramenta para ler a realidade social como um todo e intervir mais
eficazmente nos processos de ensino. Conhecimentos da realidade social da
clientela, conhecimentos que ajudam a compreender a subjetividade e
individualidade de cada um e os processos de aprendizagem. Conhecimentos
psicoldgicos, pedagdgicos, socioldgicos e antropoldgicos.

- Saber ensinar — Saber explicar; saber transmitir; saber atrair os alunos; saber
sintetizar, selecionar e estruturar os contetdos; ter capacidade de sintese e de
organizagdo; conteudos, ser criativo, etc. Mas também ter metodologia, técnica,
didatica etc. Conhecimentos sobre como ensinar a sua disciplina.

- Saberes das finalidades educacionais — Visdo ampla do processo de ensino,
da educacéo, do papel da escola e do professor.

- Conhecimentos gerais e de outros campos cientificos — Cultura geral,
conhecimentos da atualidade e de temas de interesse dos jovens,
conhecimentos de outros campos cientificos e de outras areas de estudo
visando a relacionar com a matéria de ensino. Conhecimentos das novas
descobertas cientificas e do emprego das novas tecnologias da comunicacao.

- As posturas, o saber ser, saber fazer, o saber agir, os valores — Saberes que
contribuem para os julgamentos do professor em sala de aula e, a0 mesmo
tempo, constituem os fundamentos que servem de referéncia para a sua
intervencao junto aos alunos como: valores, regras e principios morais (praticas
solidarias, respeito mutuo, etc.) que devem valer para o professor na sua
pratica e ser repassados aos alunos. Envolve também posturas e saberes
relacionais, o saber agir, saber ser, o saber fazer em situacdes diversas, as

quais exigem jogo de cintura, flexibilidade, tato, capacidade de negociacéo, de



expressao, autoridade etc. Autoconhecimento, conhecer os seus limites e as
limitacGes dos alunos.

Esta mesma autora ainda situa os saberes quanto a sua origem social
— saberes oriundos da vida pessoal e da experiéncia familiar; saberes oriundos
da experiéncia discente; saberes oriundos da formacéo inicial e continua; e
saberes oriundos da experiencial profissional — e as suas caracteristicas —
plurais e heterogéneos; compostos e complementares; indivisiveis,
hierarquicos e situacionais; afetivos e relacionais; e temporais.

Paulo Freire (1996) elenca saberes que devem ser substratos para o
trabalho docente com vistas a uma prética educativa transformadora. Com
outros olhares, aponta também um ampliado e diversificado conjunto de
saberes que assumem multiplas dimensfes na pratica educativa transcursando
perspectivas comuns aquelas evidenciadas por Borges (2001).

Contudo, Freire (1996) d4 aos saberes abalizados por ele contornos
envoltos pela sensibilidade e pela exigéncia da consciéncia de que a docéncia
enquanto uma interface da préaxis pedagoégica necessita ser dotada de carater
politico e ideoldgico para fazer da educacdo uma forma de intervencdo no
mundo, a partir de trés polos norteadores: “Ndo ha docéncia sem discéncia’”,
“Ensinar nao é transferir conhecimento” e “Ensinar é uma especificidade
humana’.

A pratica educativa transformadora deve ser a materializacdo de
saberes com expressividade baseada, dentre outros fatores, na rigorosidade
metddica; na pesquisa; no respeito aos saberes dos educandos; na criticidade;
na reflexdo critica sobre a pratica;, na consciéncia do inacabamento; na
conviccdo de que a mudanca € possivel, na seguranca, competéncia
profissional e generosidade; na liberdade e autoridade; na tomada consciente
de decisbes; no reconhecimento de que a educacdo € ideoldgica; na
disponibilidade para o dialogo.

Em ambas as perspectivas de saberes relacionados a prética docente
gue embora estejam sendo apresentadas de maneira categorizada, é preciso
perceber que na realidade concreta, os saberes nédo se concretizam de forma
independente uns dos outros visto que dada a complexidade e a dinamicidade

gue o processo educativo viabilizado por meio de determinada prética encerra,



estes serdo em diferentes momentos evidenciados com maior propensao, seja

isolados ou articulados.

REPRESENTACAO SOCIAL: ALGUNS APONTAMENTOS

A questdo em voga € a reflexdo sobre a representatividade que nossos
alunos apresentam na escola acerca da Educacéo Fisica, quais as simbologias
e interpretacdes destes para com a disciplina? Muito mais do que isso é a
tentativa constante de romper com 0s estere6tipos estabelecidos socialmente
ao longo dos anos.

Muitas vezes, na tentativa de tentar cumprir uma demanda do
calendario escolar e até mesmo por falta de tempo, ndo conseguimos visualizar
0s problemas da representatividade, nesse sentido o que ha de mais grave
passa a tomar o0 eixo da pratica docente, havendo negligéncia de
conhecimento.

Mas afinal, o que é representacdo? Este termo foi utilizado por
Moscovici, para transcender a idéia de representacdes coletivas de Durkheim,
pois 0s tempos eram outros, e tais representacdes se individualizaram por
determinacdes externas e determinantes para as institui¢coes.

Estas se configuram por conceitos construidos acerca de algo, muitas
vezes ha uma generalizacdo e banalizacdo, do que esta sendo pensado,
exemplificando simploriamente, a idéia de que a Educacdo Fisica é somente
esporte; o contexto histérico da realidade que se analisa muitas vezes nao é
revelado pela cobranca imediata da sociedade. Sendo assim,

Por que, no que se refere & maioria de nossas representagdes, séo
as necessidades da sociedade e dos individuos e as exigéncias da
comunicacdo e da pratica que provocam O movimento dessas
representacdes? NOs podemos constatar em que sentidos foram
aparecendo sucessivamente as trés facetas das representacdes
sociais: inicialmente, como elas sdo geradoras da realidade social;
em seguida, como elas sdo uma classe especifica de representacdes;
e, por fim, valendo-se da hipétese que considera sua estrutura
cognitivo-holistica, a suposi¢cdo de que elas sdo necessariamente
sociais. Moscovici (2003, p.22)

A sociedade contemporanea pela sua dinamicidade de relacbes
apresenta como caracteristica as representagfes sociais, isto segundo

Moscovici (1978). Sendo assim estas relagbes acabam por se concretizar pelos



meios de comunicacdo, as nuancas da industria cultural determinam como e
aonde devem se dar as relagoes.

Refletir sobre a representacdo social € transcorrer pelo conceito de
cultura, pelas simbologias que sdo determinadas e determinantes para as
relacBes. Sa (2004, p. 22) nos aponta para o tipo de representacéao ideal

As representagbes em que estou interessado ndo sdo as de
sociedades primitivas, nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa
cultura, de épocas remotas. Sdo aquelas da nossa sociedade
presente, de nosso solo politico, cientifico e humano, que nem
sempre tiveram tempo suficiente para permitir a sedimentacdo que as
tornasse tradi¢cdes imutaveis [...].

Ja para Moscovici (2003, p 12) afirma que o ideal seria “mostrar aquilo
que a histdria nos revela e surpreende e, em seguida, clarificar certos aspectos
dos quais nos, e eu mesmo em primeiro lugar, ndo estamos sempre
conscientes”, porém nao é o que verdadeiramente ocorre, as relagdes de poder
influenciam diretamente na construcéo das produgdes, isto para o processo de
manutencdo da hegemonia, sendo a industria cultural utilizada como manobra
de massa.

O préprio Marx ja havia previsto que, gracas ao desenvolvimento da
tecnologia, as culturas nacionais acabariam por apresentar um
ndmero cada vez maior de tragos em comum, a caminho de uma
eventual cultura universal. O problema é que ocorre ao nivel das
nacbes, o0 mesmo que se verifica ao nivel do individuo: também as
nacbes sdo eliminadas, mas, ao invés de entrarem para uma
comunidade de nacdes, acabam por ser precipitadas naquilo que se
poderia chamar de massa das nacdes ou nac¢des massificadas.
(COELHO NETTO, 1980, p. 48)

Dessa maneira 0s sujeitos se tornam inertes a sua realidade, sendo co-
autor da sua propria historia, e a escola utilizada como aparelho ideoldgico,
aportando as representacfes para opacizar a emancipacdo humana. Assim
sendo a representacado social passa a esconder o conhecimento sistematizado,
apontando 0 comum como o correto.

A Educacao Fisica muitas vezes é o centro das atencdes acerca do
mundo representacional, isto pelos enfoques direcionados pela midia, pelo seu
processo historico se voltar para o biologicismo, portanto é funcdo do professor
trabalhar o conceito do que realmente é a Educacéo Fisica, portanto cabe ao
professor resignificar sua pratica pedagogica, para a partir dai caminhar para

uma pratica social transformadora.



Percebemos que a representacdo € muito mais do que necessario,
esta aprimora a significacdo das relacfes sociais, porém com a apropriacao do
sistema capitalista ha uma distor¢cao, do que seria ideal para o0 que esta posto
no real, Saviani (2008) afirma o sobre o distanciamento da formacao
tridimensional do homem: homem - sociedade, homem - trabalho, homem —

cultura.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Pensar a sociedade a partir dos sujeitos seria concretizar a praxis de
forma que Teoria e Pratica caminhassem juntas. A palavra teoria deriva do
grego, da palavra theotria, que nos é pertinente no sentido do principio de
sistematizacdo de opinibes. No que diz respeito a pratica, esta somente
acontece a partir de uma reflexdo. Sendo assim, a efetivacdo da pratica se da
no concreto-pensado, logo, € necessaria constancia de se “repensar a pratica”,
em gue se destaca a Praxis Social. Ela é de suma importancia na tentativa de
mudanca de projeto histérico junto ao respectivo modo de producdo da vida
material que lhe é inerente e de uma educacéo para além do capital.

Portanto, pensar o ser humano a partir da educacgdo, é acreditar que
enquanto sujeito da sua prépria historia e construtor participativo de suas
acles, ele € capaz de se humanizar e humanizar o préximo por meio de
mediacfes nas quais as acbes se tornem conscientes. Dessa forma, a prética
do professor consiste em refletir sobre as condi¢cdes impostas pelo sistema,
neste aspecto, a distorcdo acerca da representatividade, para entdo
sistematizar as questdes que serdo levadas para as futuras reflexdes dos
alunos. No que tange a Educacéo Fisica, pensaremos a nossa pratica a partir
das manifestacdes concretas das objetivacdbes humanas intrinsecas a
corporalidade, a cultura corporal, na tentativa de instigar o aluno para além do

espaco da sala de aula.
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